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 فاعمية برنامج قائم عمى استراتيجية طرح الأسئمة 
لتنمية ميارة حل المشكلات لدى الأطفال ذوي صعوبات 

 التعمم الموىوبين
 د. رحاب السيد الصاوي محمد الصاوي

 :المستخمص
ية ميارة حؿ المشكلات لدى الأطفاؿ ذوي صػووبات ييدفت البحث الحالي تنم

مف خلاؿ برنامج قائـ عمى استراتيجية طرح الأسئمة. والتورؼ عمػى ، التومـ الموىوبيف
مدى استمرارية فوالية البرنامج بود انتياء تطبيقو وخلاؿ التقييـ التتبوي. وتحقيقػًا ليػذا 

صووبات التومـ الموىوبيف  مف ذوي ( أطفاؿ01اليدؼ فقد تكونت عينة الدراسة مف )
مػا  أعمػارىـ وتراوحػت KG2في المستوى المستوى الثاني مف مرحمػة ريػاض الأطفػاؿ 

اختبػػػػػػار : فػػػػػػي الدراسػػػػػػة الحاليػػػػػػة الأدوات التاليػػػػػػة ةالباحثػػػػػػ تاسػػػػػػتخدم، (6 -5)بػػػػػػيف 
، John Raven)المصػػػفوفات المتتابوػػػة الممونػػػة لقيػػػاس الػػػذكاء تػػػ ليؼ جػػػوف رافػػػف)

مقيػػػػاس و ، (6116) إعػػػداد عػػػادؿ عبػػػداه. الػػػتومـ النمائيػػػةمقيػػػاس قائمػػػة صػػػووبات و 
، (6102) )برايد ترجمة سػمفيا ريػـ. الكشؼ عف الموىوبيف في مرحمة ما قبؿ المدرسة

، (6107ميارة حؿ المشكلات المصور لأطفاؿ الروضة. إعداد نيى الزيات )اختبار 
 (ةالباحث)إعداد ميارة حؿ المشكلات.لتنمية  ميارات طرح الأسئمةبرنامج 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتػ   -0: وأسفرت النتائج عف
لتطبيػؽ  درجات الأطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىوبيف فػي القياسػيف القبمػي والبوػدي

برنامج قائـ عمى استراتيجية طرح الأسئمة عمى مقياس ميارة حؿ المشكلات في اتجاه 
ذات دلالػػة إحصػائية بػيف متوسػطي رتػ  درجػػات  لا توجػد فػروؽ -6القيػاس البوػدي. 

الأطفػػاؿ ذوي صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيف فػػي القيػػاس البوػػدي والتتبوػػي عمػػى مقيػػػاس 
 ميارة حؿ المشكلات.

حػؿ  -الأطفػاؿ ذوي صػووبات الػتومـ الموىػوبيف-صػووبات الػتومـ: الكممات المفتاحية
 استراتيجية طرح الأسئمة -المشكلات

                                           
 دميورجامعة  – كمية التربية لمطفولة المبكرة -عمم نفس الطفل المساعدستاذ أ. 
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Abstract: 
The current research aims to develop problem- solving 

skills for gifted children with learning disabilities, through a 

program based on questioning strategy to identify the continuity 

of the program's effectiveness after its implementation and 

during the follow up evaluation. To achieve that aim, the study 

sample consisted of (10) gifted children with learning 

disabilities at the second level of kindergarten stage. Their ages 

varied between the ages of 5- 6 years old. In the current study, 

the researcher used the following tools: the Raven's Progressive 
Matrices scale, the Developmental Learning disabilities 

checklist (Prepared by Adel Abdullah: 2006), Preschool gifted 

children detection scale (Pride, translation of Sylvia Reem, 

2013),The illustrated problem- solving skills test for 

kindergarten children (Prepared by Noha ELzayat ,2017), and a 

program based on questioning strategy to develop problem 

solving skills (prepared by the researcher). 

The results indicated that there are statistically recognized 

differences between the mean ranks of scores of gifted children 

with learning disabilities in the pre and post measure of the 

implementation of program based on questioning strategy to 

develop problem- solving skills on problem solving skills in 

favor of post measure. There are no statistically significant 

differences between the mean scores of gifted children with 

learning disabilities in post and follow up measures on problem- 

solving skill scale. 

Keywords - Learning disabilities- Gifted children with learning 

disabilities- Problem solving- Questioning strategy.  
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 : مقدمة

سػػوت دوؿ الوػػالـ عامػػة والػػدوؿ المتقدمػػة خاصػػة إلػػى الاىتمػػاـ بػػالموىوبيف مػػف 
بمػا يوػود ، ومحاولة اسػتثمارىا، خلاؿ محاولة اكتشاؼ الطاقات الكامنة لدييـ وتنميتيا

بػػػالبرامج التربويػػػة التػػػي  وذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ الاىتمػػػاـ، عمػػػييـ وعمػػػى مجػػػتمويـ بالمنفوػػػة
يمكنيػػػا أف توػػػزز مػػػف قػػػدراتيـ وتنمييػػػاو والأطفػػػاؿ الموىوبػػػوف بحاجػػػو إلػػػى الوديػػػد مػػػف 

نظراً لمػا يمتمكونػو مػف قػدرة ىائمػة عمػى الابتكػار وحػبيـ ، البرامج التربوية الخاصة بيـ
بالإضػػػافة إلػػػى قػػػدراتيـ الوقميػػػة ، الشػػػديد للاسػػػتطلاع والاستكشػػػاؼ لكػػػؿ مػػػا ىػػػو جديػػػد

ممػػػػا يتطمػػػػ  مػػػػف المختصػػػػيف تصػػػػميـ البػػػػرامج التربويػػػػة التػػػػي تسػػػػاعد ىػػػػ لاء ، ليػػػػةالوا
 .(00: 6102الأطفاؿ عمى تنمية الوديد مف الميارات المختمفة )عباسو 

ومػف ، وىناؾ الوديد مف الميارات التػي يجػ  تػدري  الأطفػاؿ الموىػوبيف عمييػا
قػػػػدراتيـ الوقميػػػػة  وذلػػػػؾ لػػػػدورىا فػػػػي تنميػػػػة، أىػػػػـ ىػػػػذه الميػػػػارات ميػػػػارة طػػػػرح الأسػػػػئمة

ممػػػا يوػػػزز مػػػف ميػػػارات التفكيػػػر ، وتػػػوجيييـ لاكتسػػػا  المورفػػػة والبحػػػث عػػػف الجديػػػد
باشكالو المختمفة لدييـو كما تكمف أىمية ميارة طرح الأسئمة في قدرتيا عمػى اكتسػا  

وحػػػػؿ ، الأطفػػػػاؿ لمميػػػػارات الفكريػػػػة والومميػػػػة اللازمػػػػة لموصػػػػوؿ إلػػػػى المورفػػػػة الومميػػػػة
فيذه الميارة تود مػف المػداخؿ الرئيسػية ، جييـ بشكؿ عممي ومنظـالمشكلات التي توا

ممػا يمكنػو مػف استكشػاؼ ، التي مف شػ نيا الإسػياـ فػي تطػوير البنيػة المورفيػة لمطفػؿ
 (.27: 6106، محمدالمورفة وتحصيميا بالجيد الذاتي )

متلاؾ الطفؿ لميارات طرح الأسئمة والبحث عف إجابات ليا يمو  دوراً ىامػاً  وا 
وذلػؾ لأنػو يتػيل الفرصػة أمػاـ الأطفػاؿ لممارسػة ، لديػو حؿ المشكلاتي تنمية ميارة ف

وكذلؾ بناء شخصػية ، الومميات الوقمية وميارات عمميات التقصي والاكتشاؼ ب نفسيـ
الطفؿ مف حيث ثقتو وشووره بالانجاز واحترامو لذاتػو وزيػادة مسػتوى طموحػو وتطػوير 

د التفكيػر أرقػي الومميػات الوقميػة والنفسػية التػي تميػز ويوػ، اتجاىاتو ومواىبػو الإبداعيػة
الإنسػػاف عػػف  يػػػره مػػف الكائنػػػات الحيػػة الأخػػرى بدرجػػػة راقيػػة ومتطػػػورة. وتوػػد عمميػػػة 

لػػػدى الأطفػػػاؿ أحػػػد التوجيػػػات الحديثػػػة لننظمػػػة التربويػػػة نظػػػراً  تنميػػػة حػػػؿ المشػػػكلات
ومسػاعدتيـ ، وبةلمحاجة الماسػة لتطػوير قػدرات الأطفػاؿ عمػي مواجيػة التحػديات الصػ
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عمي اكتسا  المورفة. وتنمية القػدرة عمػى التفكيػر توتبػر مػف الأىػداؼ الممحػة لإعػداد 
 .(65: 6101)ميدي والصاويو  الأطفاؿ لمواجية مشكلات الحياة

 : مشكمة الدراسة
 فنشػاط ليػا مناسػباً  حػلاً  منػو تتطمػ  عديػدة مشػكلات إلػى يوميػاً  الطفػؿ يتوػرضو 

 إلى الوصوؿ أجؿ مف سويو أثناء الطفؿ ينفذىا التي الوقمية ياتالومم يوني حؿ المشكمة

 يسػتخدـ أف الطفػؿ مػف الأمػر ىػذا مثػؿ يتطمػ  حيػث إليػو الوصػوؿ مػاو يتطمػ  ىػدؼ

 ويوتبػر حػؿ، محػددة خطػوات وفػؽ وتنفيػذه المسػار ىػذا موينػة لاكتشػاؼ اسػتراتيجيات

النشػاط  مػف بنػوعيف اـالقيػ مػ  بوينيػا مشػكمة حػؿ نحػو موجػو تفكيػر مػا ىػو إلا المشػكمة
 الملائمة استجابة اختيار ثـ ومف، وصيا تيا محددة استجابات إلى التوصؿ ىما الوقمي

 حياتػو فػي المشػكلات مػف ليػا حصػر لا أعػداداً  الفػرد ويواجػو، المشػكمة ليػذه مػف بينيػا

 الاسػتجابات واختيػار لاسػتجاباتو محػددة خططػاً  تكػويف عميػو بحيػث يتحػتـ اليوميػة

 (.6100، عبد الغنى)المشكلات  ىذه لحؿ الضرورية فحص الاستجابات  م الملائمة
 سػياؽ المػتومـ يكتشػؼ بواسػطتيا التػي الوممية أنيا عمى المشكمة حؿ إلى وينظر

 تمػدنا عمميػة وىػي، المشػكؿ الموقػؼ حػؿ فػي تفيػده والتػي، سػابقاً  المتوممػة مػف المبػاد 

 الفػرد بػيف الوػائؽ ىػذا ويحػوؿ مػا موقػؼ فػي الموجػود الوػائؽ ىػي فالمشػكمة، جديد بتومـ

 ىػو عميػو والتغمػ  الوائؽ ىذا إزالة إزاء الفرد يسمكو الذي والسموؾ، إلى ىدفو والوصوؿ

 عمػى التغمػ  مػف يمكنػو الػذي الفػرد أداء ىػو المشػكمة حػؿ فسػموؾ، حػؿ المشػكمة سػموؾ

 .(6105، شوباف) وأىداف إلى الوصوؿ وبيف بينو والتي تحوؿ الووائؽ
 ثيػػر مػػف الم سسػػات التوميميػػة عمػػى إعػػداد بػػرامج متكاممػػة وفوالػػةكالحػػرص وت

 لتنفيػػذ ىػػذه البػػرامج يـتتضػػمف تػػ ىيم، لتنميػػة التفكيػػر بمياراتػػو المختمفػػة لػػدى الموممػػات
وذلػػؾ بتػػػوفير مختمػػػؼ المتطمبػػػات ، بكفػػػاءة عاليػػػة عمػػى المسػػػتويات التوميميػػػة المختمفػػة

مػف ت ديػػة رسػالتيـ والقيػاـ بواجبػػاتيـ والتقنيػات وورش الومػؿ لإكسػابيـ ميػػارات تمكػنيـ 
ومنيػػا إحػػداث تغييػػرات مر وبػػة فػػي ، المتمثمػة فػػي تحقيػػؽ عػػدد مػػف الأىػػداؼ الأساسػية

وصػػولًا إلػػى بنػػاء شخصػػياتيـ بنػػاءً ، وتنميػػة ميػػاراتيـ وطرائػػؽ تفكيػػرىـ، الاطفػػاؿسػػموؾ 
 سوياً متوازناً.
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برنػامج قػػائـ د مػف ىنػا بػرزت مشػكمة الدراسػة التػى تتمثػؿ فػى الحاجػة إلػى إعػدا
عمػػػػى اسػػػػتراتيجية طػػػػػرح الأسػػػػئمة لتنميػػػػػة ميػػػػارة حػػػػؿ المشػػػػػكلات لػػػػدى الاطفػػػػػاؿ ذوي 

الحاليػة الإجابػة عمػى التسػا ؿ  ةوعميو فقد حاولػت الدراسػ، صووبات التومـ الموىوبيفو
 : التالي

  مػػػا مػػػدى فاعميػػػة البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى اسػػػتراتيجية طػػػرح الأسػػػئمة لتنميػػػة ميػػػارة حػػػؿ
 لاطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىوبيف؟.المشكلات لدى ا

  القائـ عمى اسػتراتيجية طػرح الأسػئمة لتنميػة حػؿ ما إمكانية استمرار فاعمية البرنامج
و بود مػرور فتػرة زمنيػة مػف المشكلات لدى الاطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىوبيف

 تطبيقو؟.

 : أىداف الدراسة -
 : تيدؼ الدراسة الحالية إلى

 الاطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىوبيف. لدى ؿ المشكلاتميارة ح تنمية 

 لػدى الأسئمة لتنمية ميارة حػؿ المشػكلات طرح استراتيجية عمى تصميـ برنامج قائـ 
 الاطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىوبيف.

 الأسػػئمة لتنميػػػة ميػػارة حػػػؿ  طػػػرح اسػػتراتيجية عمػػػى قػػائـ التحقػػؽ مػػػف فاعميػػة برنػػػامج
 ذوي صووبات التومـ الموىوبيف واستمرارية فاعميتو.الاطفاؿ  المشكلات لدى

 : أىمية الدراسة -
 : تتمثؿ الأىمية النظرية لمدراسة فيما يمي

 وخصائصػيا، طػرح الأسػئمة يقدـ البحث الحالي تراثػاً نظريػاً يوضػل مفيػوـ ميػارات ،
 الاطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىوبيف.وأسس التوامؿ م  ، وتشخيصيا

 والػذيف يمثمػػوف ، لتػػي تتناوليػا الدراسػػة والمتمثمػة فػػي الأطفػاؿ الموىػػوبيفأىميػة الفئػة ا
 ومف ثـ ضرورة دراسة الجوان  المختمفة المتومقة بيـ. ، مستقبؿ الوطف

  تنميػػػة ميػػػارة حػػػؿ  حيػػػث يػػػدركف أىميػػػة، موممػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿقػػػد تفيػػػد النتػػػائج
 .المشكلات لدى أطفاؿ الرياض مف خلاؿ استراتيجية طرح الأسئمة
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  قائمػػة عمػػى  دريبيػػةفػػي أدراج خبػػرات وأنشػػطة ت البػػرامجقػػد تفيػػد القػػائميف عمػػى بنػػاء
 استراتيجية طرح الأسئمة.

  الإطلاع عمى النظريات والأدبيػات التػي تشػمؿ جميػ  المومومػات التػي تمقػي الضػوء
عمػػػى أحػػػد أنػػػواع التفكيػػػر الأعمػػػى أو المركػػػ  فػػػي المسػػػتوى الثػػػاني مػػػف مسػػػتويات 

شكلات( حيػث يقػدـ البحػث الحػالي إطػاراً نظريػاً يوضػل ماىيػة حػؿ التفكير )حؿ الم
وعلاقتػو ، وماىية مياراتو لدى الاطفاؿ ذوي صووبات الػتومـ الموىػوبيف، المشكلات

كمػػػػػا يوضػػػػل موقػػػػػ  حػػػػؿ المشػػػػػكلات فػػػػي ضػػػػػوء ، بػػػػبوض أنػػػػواع التفكيػػػػػر الأخػػػػرى
ؿ وكيفيػػػػة تنميػػػػة مياراتػػػػو لػػػػدى طفػػػػؿ الروضػػػػة حتػػػػى يكػػػػوف لػػػػدينا أطفػػػػا، النظريػػػػات

 موىوبيف ومفكريف.

 :  أما الأىمية التطبيقية فتتمثل فيما يمي
 التورؼ عمى واق  ميارات حؿ المشكلات لدى أطفاؿ الروضة الموىوبيف. 

 .إعداد برنامج لتنمية ميارات حؿ المشكلات لأطفاؿ الروضة الموىوبيف 
 و التقػػدـ مػػػف خػػػلاؿ نتػػػائج الدراسػػػة بوػػػدد مػػػف التوصػػػيات والمقترحػػػات اللازمػػػة لتوجيػػػ

الآبػػاء والموممػػات وكػػػؿ مػػف ىػػػو مسػػئوؿ عػػف ريػػػاض الأطفػػاؿ للاىتمػػػاـ بالبػػدء فػػػي 
والاسػػػتفادة مػػػف ، تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر الوميػػػا وبالتحديػػػد ميػػػارات حػػػؿ المشػػػكلات

برنػػامج الدراسػػة الحاليػػة فػػي إعػػداد بػػرامج أخػػرى ودمجيػػا مػػ  مػػنيج ريػػاض الأطفػػاؿ 
 الحالي.

 : مصطمحات الدراسة -

 : طرح الأسئمةاستراتيجية  -7 
طفػػؿ الروضػػة عمػػى اسػػتثارة  قػدرة ":إجرائيػػاً و ميػارة طػػرح الأسػػئمة الباحثػػ اورفػتو 

لقػاء  والأسػئمة الاستفسػارات التفكير واستدعاء ما في المومومات المخزونة في الذاكرة وا 
 النشاط التوميمي المقدـ"  بموضوع والمتومقة المناسبة

 :Problems solvingميارة حل المشكلات  -1
توػػرؼ ب نيػػا عمميػػة يسػػوى الفػػرد مػػف خلاليػػا إلػػى تخطػػي الووائػػؽ التػػي تواجيػػو 

تتضػػػمف عمميػػػات موجيػػػة نحػػػو و  وتحػػػوؿ بينػػػو وبػػػيف اليػػػدؼ الػػػذي يسػػػوى إلػػػى بمو ػػػو
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كمػػػا أنيػػػا القػػػدرة عمػػػى الإنتقػػػاؿ مػػػف ، إكتشػػػاؼ حمػػػوؿ لموقػػػؼ مشػػػكؿ بطريقػػػة محػػػددة
يائية التي تشكؿ اليدؼ المراد المرحمة الأولية في التوامؿ م  المشكمة إلى المرحمة الن

 تحقيقو. 

 : وتورفيا الباحثة إجرائياً في الدراسة الحالية ب نيا
يميػو ، ثػـ القػدرة عمػى إقتػراح عػدد مػف الحمػوؿ، قدرة الطفؿ عمى تحديد المشكمة

وأخيػرا القػدرة عمػى تومػيـ الحػؿ لممواقػؼ المشػابية التػي تواجيػو أثنػاء ، إختيػار أفضػميا
عية مػ  أحػد أفػراد أسػرتو أو مػ  أقرانػو فػى الروضػة أو بمفػرده خػلاؿ تفاعلاتو الإجتما

المواقػػػؼ المختمفػػػػة. وذلػػػػؾ مػػػف خػػػػلاؿ درجػػػػات الطفػػػػؿ عمػػػى مقيػػػػاس حػػػػؿ المشػػػػكلات 
 المصور.

 : الأطفال ذوي صعوبات التعمم الموىوبين -1
Gifted Children with Learning Disabilities (GCLD) 

بػػ نيـ ":ت الػػتومـ الموىػوبيف توريفػػاً إجرائيػاً وتوػرؼ الباحثػة الأطفػػاؿ ذوي صػووبا
ولػػػدييـ مواىػػػ  وقػػػدرات ، الأطفػػػاؿ الػػػذيف يمتمكػػػوف قػػػدرات عقميػػػة متوسػػػطة أو متقدمػػػة

تتمثػػػؿ فػػػي الرسػػػـ والموسػػػيقى والفنػػػوف الآدائيػػػة والبصػػػرية ، إبداعيػػػة وابتكاريػػػة متوػػػددة
ي الػػتومـ ومػػ  ذلػػؾ يوػػانوف مػػف صػػووبات نوعيػػة فػػ، والرياضػية والقػػدرات الػػنفس حركيػػة

 تجوؿ مظاىر التحصيؿ والإنجاز في عممية التومـ صوبة".

 : حدود البحث -
 ثلاثة شيور.بتـ تطبيؽ البرنامج في فترة زمنية تقدر : الحدود الزمنية 
 التابوػة ، روضة مدرسة )موػاذ بػف جبػؿ التجريبيػة(تطبيؽ في التـ : الحدود المكانية

 . تربية والتوميـوزارة ال، لإشراؼ مديرية التربية والتوميـ
 ( الأطفػػػػاؿ ذوي صػػػػووبات الػػػػتومـ 01مػػػػف عػػػػدد ) مكونػػػػة عينػػػػة: الحدددددود البشددددرية

 .KG2الموىوبيف في المستوى المستوى الثاني مف مرحمة رياض الأطفاؿ 
 تدريبي قائـ عمى استراتيجية طرح الأسئمة لتنمية ميارة برنامج : الحدود الموضوعية

 .التومـ الموىوبيف حؿ المشكلات لدى الاطفاؿ ذوي صووبات
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 : إطار نظري ودراسات سابقة
، مػف الكائنػات الأخػرى سمة مف السمات التي تميز الإنسػاف عػف  يػره التفكير 

الوقؿ البشري وتشػو   وىو مفيوـ توددت أبواده واختمفت حولو الآراء مما يوكس توقد
بيػا الػدماغ  يقػوـ عممياتػو. ويػتـ التفكيػر مػف خػلاؿ سمسػمة مػف النشػاطات الوقميػة التػي

الخمػػس  عنػدما يتوػػرض لمثيػر مػػا يػػتـ اسػتقبالو مػػف خػلاؿ واحػػدة أو أكثػػر مػف الحػػواس
 .الموروفة لدى الإنساف

مواف، ويتضمف التفكير البحث عف مونى النظػر  ويتطم  التوصؿ إليو ت ملًا وا 
الإنساف  ومف خلاؿ التفكير يتوامؿ .في مكونات الموقؼ أو الخبرة التي يمر بيا الفرد

التػػي  كمػػا أنػػو فػػي الوقػػت ذاتػػو يوػػالج المواقػػؼ، الأشػػياء التػػي تحػػيط بػػو فػػي بيئتػػو مػػ 
الرمزيػة  فػالتفكير سػموؾ يسػتخدـ الأفكػار والتمثػيلات، تواجيو بدوف إجراء فوؿ ظػاىري

)النجػار  تخيميا لنشياء والأحداث  ير الحاضرة أي التي يمكف تذكرىا أو تصورىا أو
 .(62: 6106والزياتو 

و الأخيػػػرة تزايػػػدت أىميػػػة تومػػػيـ ميػػػارات التفكيػػػر لنطفػػػاؿ ليصػػػبحوا وفػػػى الأونػػػ
فإذا أردنا لأطفالنػا أف ، قادريف عمى التفكير بشكؿ فواؿ كيدؼ أساسي وعاجؿ لمتربية

يكونػػػوا مسػػػتقبلًا مػػػػ ىميف لمومػػػؿ بنجػػػػاح فػػػي مجتمػػػ  عمػػػػى درجػػػة عاليػػػػة مػػػف التطػػػػور 
لمحصوؿ عمى المومومات وموالجتيػا فومينا تزويدىـ بميارات التفكير اللازمة ، والتقنية

  .في عالـ دائـ التغير
ففػػي عصػػر المومومػػات توتبػػر ميػػارات التفكيػػر فػػي  ايػػة الأىميػػة لمتوامػػؿ مػػ  

ويوتقد الكثير مف المربيف أف المورفة المحددة لف تكوف عمى نفػس القػدر ، عالـ متغير
دراؾ مونػػى ا  لمومومػػات الجديػػدةمػػف الأىميػػة فػػي المسػػتقبؿ مثػػؿ المقػػدرة عمػػى الػػتومـ وا 

 .(81: 6106)عبادةو 
ويوػػد التفكيػػر مػػف الظػػواىر النمائيػػة التػػي تتطػػور عبػػر مراحػػؿ الومػػر المختمفػػةو 
لػػػذلؾ لابػػػد مػػػف تفويػػػؿ بػػػرامج التفكيػػػر منػػػذ التحػػػاؽ الطفػػػؿ بالروضػػػة مػػػرورا بالمراحػػػؿ 
الومرية المختمفة بالمدارسو حتى تومؿ عمى تنشػيط التحػدي والمواقػؼ  يػر المتوقوػةو 

 ما تومؿ عمى تنمية ميارات التفكير بشكؿ عاـ وحؿ المشكلاتبشكؿ خاص.ك
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 :Skills Problem Solvingميارة حل المشكلات : أولً 
توتبر مرحمة الطفولة المبكرة ىي التوقيت الأمثؿ لتنمية ميارة حػؿ المشػكلات. 
يـ فونػػدما نػػوفر مناخػػاً مناسػػباً يومػػؿ عمػػى تشػػجي  الأطفػػاؿ عمػػى حػػؿ م شػػكلاتيـ بطػػرق

وبالتػػػالي ، وتومػػػـ مفػػػاىيـ جديػػػدة، الخاصػػػة فإننػػػا بػػػذلؾ نسػػػاعدىـ عمػػػى مورفػػػة أفكػػػارىـ
حساس الثقػة بػالنفس، حتراـ الذاتإنساعدىـ عمى  مػف خػلاؿ شػوورىـ ب نػو يمكػنيـ ؛ وا 

 التحكـ في عالميـ.

 :تعريف ميارة حل المشكلات -
ؼ ( ميػػارة حػػؿ المشػػكلات ب نيػػا كػػؿ نشػػاط عقمػػي ىػػاد6100، ي وػػرؼ )عزيػػز 

ودراسػػة الظػػواىر ، مػػرف يتصػػرؼ فيػػو الطفػػؿ بشػػكؿ مػػنظـ فػػي محاولػػة لحػػؿ المشػػكمة
والحكـ عمييا باستخداـ منيج مويف بتناوليػا بالملاحظػة ، المختمفة وتفسيرىا والتنب  بيا

 الدقيقة والتحميؿ.
( ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكمة ب نيػػػا ميػػػارة تسػػػتخدـ لتحديػػػد 6100، وتوػػػرؼ )الشػػػطي

طػػرؽ المناسػػبة لحػػؿ ىػػذا الموقػػؼ  يػػر التقميػػديو وتوويػػد ووضػػ  ال، وتحميػػؿ المشػػكمة
ومف ثـ تقييـ الحؿ واستخدامو فػي ، الطال  عمى مواجية المشكلات والمواقؼ الموقدة

 مواقؼ أخرى مختمفة.
( ب نيػػػا أسػػػمو  يتبوػػػو المومػػػـ والطفػػػؿ عنػػػد القيػػػاـ 6102، كمػػػا يورفيػػػا )عيسػػػى

ىرة التػي يسػتخدميا الفػرد قبػػؿ بحػؿ مشػكمة يتضػمف بوػض الومميػات الوقميػة  يػر الظػا
 والتي قد تساعده في الوصوؿ إلى الحؿ.، وأثناء وبود حؿ المشكمة

 عمميػة" ميػارة حػؿ المشػكلات ب نيػا (Kanekar & Sharma: 2015) يوػرؼ

وتيػػدؼ ىػػذه ، عقميػػة تتضػػمف الإستكشػػاؼ والتحميػػؿ والتوصػػؿ لحمػػوؿ حػػوؿ المشػػكلات
يجاد أنس  الحموؿ لممشكلات". الوممية في الأساس إلى التغم  عمى الوقب  ات وا 

( ب نيػػػػا سػػػػموؾ عقمػػػػي يقػػػػوـ بػػػػو الفػػػػرد فػػػػي محاولػػػػة 6105كمػػػػا يورفيػػػػا )عمػػػػي 
ويحتاج الفرد ، والتخمص مف التوتر الذي يصاح  المشكمة، لموصوؿ إلى ىدؼ مويف

حيػػث يػػزداد حجػػـ ، عنػػد قيامػػو بحػػؿ المشػػكمة إلػػى التفكيػػر بمختمػػؼ أنواعػػو ومسػػتوياتو
 الذي يحتاجو الفرد بازدياد حجـ وعمؽ المشكمة.ومستوى التفكير 
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سػػتخداـ كػػؿ مػػف إعمميػػة مركبػػة تتضػػمف "( ب نيػػا6105: كمػػا عرفيػػا )شػػوباف 
ميارات حؿ المشػكلاتوالتفكير الإبػداعي حيػث يتطمػ  قػدرات التفكيػر التقػاربي وقػدرات 
التفكيػػػػر التباعػػػػدي موػػػػاً وفػػػػؽ خطػػػػوات منطقيػػػػة محػػػػددة بيػػػػدؼ الوصػػػػوؿ إلػػػػى أفضػػػػؿ 

 ".الحموؿ

أف ميػارة حػؿ المشػكلات ب نيػا قػدرة الطفػؿ عمػى تحديػد  (Keen, 2015)يرى 
حيػػػث ، خػػػلاؿ عمميػػػة حػػػؿ المشػػػكلات، المشػػػكمة واسػػػتخداـ المنطػػػؽ والتفكيػػػر المورفػػػي

 خاذ القرارات المناسبة. إتيمكنيـ 

تفكيػػر "( أف ميػارة حػؿ المشػكلات عبػارة عػف6106، أيضػاً يػرى )عبػد الناصػر
ختيػار مػف بػيف سػتجابات والإينػة ويشػمؿ كػلا مػف تشػكيؿ الإموجو نحو حؿ مشػكمة مو

 الحموؿ الممكنة". 

 : أىمية ميارة حل المشكلات

كمػا ، يوجد نشػاط حػؿ المشػكلات فػي كػؿ جانػ  مػف جوانػ  السػموؾ الإنسػاني
، وفػي حياتنػا اليوميػة، أنو يود القاسـ المشترؾ الأعظـ بيف الوديػد مػف مجػالات الحيػاة

مف الدراسات المبكرة في ىذا الموضػوع كػاف ىػدفيا الإجابػة عمػى  ولذا فإف قسطا وافرا
مػاذا يفوػؿ الإنسػاف عنػد حػؿ مشػكمة مػا؟ ور ػـ ىػذا المنحػى الوصػفي قػد : ىذا السػ اؿ

إلا أنػو قػد أضػاؼ القميػؿ لفيمنػا لنبنيػة ، ساعدنا في تحديد ىذه الظاىرة والتوريؼ بيػا
 (.022: 6118، المورفية وعمميات حؿ المشكلات. )عبد الحميد

 : ( أىمية حؿ المشكلات في النقاط التالية6102وأوجز عيسى )
  تدري  المومميف عمى حؿ المشكلات يمكنيـ مف أف يصبحوا أكثر قػدرة عمػى اتخػاذ

 القرارات.
 .يتـ حؿ المشكلات بطريقة منظمة ومرتبة ولا تترؾ لتنمو وحدىا 

 .تنمي قدرة المومـ عمى اكتشاؼ مومومات جديدة 

  وسيمة فوالة لمتدري  عمى الميارات الوقمية.قد تكوف 

 .تود وسيمة لإثارة الفضوؿ الفكري وح  الاستطلاع لدى الأطفاؿ في الروضة 

 .تساعد في تنمية التفكير الابتكاري مف خلاؿ طريقة حؿ المشكلات 
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   مشػػػاركة الأطفػػػاؿ فػػػي المواقػػػؼ التوميميػػػة بطريقػػػة حػػػؿ المشػػػكلات بمػػػا يتناسػػػ  مػػػ
 قدراتيـ الوقمية.

 حتػػى يمكػػف الاسػػتفادة منيػػا ، إمػػداد الموممػػيف بمجموعػػة مػػف الطرائػػؽ والاسػػتراتيجيات
فػػػػي تنميػػػػة قػػػػدرة الأطفػػػػاؿ عمػػػػى اسػػػػتخداـ البيانػػػػات والمومومػػػػات الموطػػػػاة وتفسػػػػيرىا 

 بطريقة منظمة وصحيحة.

 توزيػػػػز القػػػػدرة عمػػػػى تطبيػػػػؽ ميػػػػارات حػػػػؿ المشػػػػكمة فػػػػي الحيػػػػاة اليوميػػػػة. )عيسػػػػى ،
6102 :85- 86) 

وض إلػى حػؿ المشػكلات باعتبػاره الومميػة الديناميكيػة المسػتمرة التػي وينظر الب
ويتركػػز الاىتمػػاـ عمػػى أسػػمو  ، يقػػوـ بيػػا الطفػػؿ كػػي يتغمػػ  عمػػى صػػووبات الموقػػؼ

جراءاتػػػو ،الحػػػؿ أو بتوجيػػػو ، بمورفػػػة الطفػػػؿ منفػػػردا، وكيفيػػػة اكتشػػػافو، واسػػػتراتيجياتو، وا 
لأطفػػاؿ عمػػى التفكيػػر الوممػػي كمػػا يسػػيـ أسػػمو  حػػؿ المشػػكلات فػػي تػػدري  ا، الموممػة
 (.029: 6100، وفي تنمية قدراتيـ عمى التفكير الثاق  الواعي )عزيز، السميـ

 : وتتضل أىمية القدرة عمى حؿ المشكلات مف خلاؿ ما يمي
 فحػؿ ، تنمية قدرة الأطفاؿ عمى حؿ أنواع عديدة مف المشكلات  ير الم لوفػة لػدييـ

المومومػػػات التػػػي سػػػبؽ اكتسػػػابيا والميػػػارات  المشػػػكمة عمميػػػة يسػػػتخدـ فييػػػا الأطفػػػاؿ
حيث يحمؿ المتومموف مػا توممػوه ، والفيـ لتحقيؽ متطمبات مواقؼ  ير م لوفة لدييـ

 ويطبقوه في مواقؼ جديدة ومختمفة.

 ولتبػادؿ الخبػرات ، إتاحة الفرصة لمطفؿ لاستخداـ خبراتو البسيطة السػابقة مػف جيػة
لتوامػػػؿ والاعتمػػػاد عمػػػى الػػػنفس والإيثػػػار وتنميػػػة قػػػيـ ا، مػػػ  اقرانػػػو مػػػف جيػػػة أخػػػرى

 وتحمؿ المسئولية.

  تسيـ فػي تػدري  الأطفػاؿ عمػى التفكيػر الوممػي السػميـ وتنميػة قػدراتيـ عمػى التفكيػر
 الثاق  الواعي.

 6108، تسػػيـ فػػي تنميػػة التفكيػػر الإبػػداعي وحػػؿ المشػػكلاتمدى المتوممػػيف )فيمػػي :
091.) 
كلات لمموممػػػات بصػػػفة عامػػػة ممػػػا سػػػبؽ أىميػػػة حػػػؿ المشػػػ ةسػػػتخمص الباحثػػػتو 

حيػػث أف الأطفػػاؿ بحاجػػة إلػػى عػػرض ، ولنطفػػاؿ فػػي مرحمػػة الروضػػة بصػػفة خاصػػة
خػلاؿ الأنشػطة والتػدري  عمػى و  أكبر قدر مف المشكلات لتػدريبيـ عمييػا فػي الروضػة
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بيػػػػػدؼ تنميػػػػػة قػػػػػدراتيـ عمػػػػػى مواجيػػػػػة الصػػػػػووبات التوم ميػػػػػة أو ، الميػػػػػارات المختمفػػػػػة
وحيػػػػث أف الروضػػػػة المكػػػػاف ، يػػػػا خػػػػلاؿ المواقػػػػؼ اليوميػػػػةالاجتماعيػػػػة التػػػػي يواجيون

الأفضػػػؿ والمناسػػػ  ليكػػػوف الطفػػػؿ قػػػادرا عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلات مسػػػتقبلا بطريقػػػة ذاتيػػػة 
ونمػو فكػػره ، وىػذا يوطػػي لمطفػؿ شػػوورا بثقتػو بنفسػػو، بػدوف مسػاعدة أو تػػدخؿ مػف أحػػد

 ووعيو لمواجية الصووبات التي يواجييا.

 : خصائص ميارة حل المشكلات -
 ويكوف ذلؾ الفوؿ نشطاً خلاؿ جمي  مراحؿ حؿ المشكمة. ، التومـ مف خلاؿ الفوؿ 
 حيث يوتمد النموذج عمى ، إثارة دافوية التومـ والإستفادة مف الخبرات السابقة لمطفؿ

 التومـ مف الم لوؼ إلى  ير الم لوؼ لمطفؿ بصورة تدريجية. 

 يا والتوصؿ إلى حموؿ ليا.عمى إدراك والومؿ المشكمة صيا ة في الأطفاؿ إشراؾ 

 وتػوفير الفرصػػة لنطفػػاؿ مػف أجػػؿ الإبػػداع ، الذاتيػػة المورفػػة بنػاء عمػػى الأطفػػاؿ توويػد
 .((Babbington, 2016: 57 والمبادرة الأكثر إرتباطاً بواق  وخبرات الطفؿ

 : تنقسـ الخصائص المرتبطة بحؿ المشكلات لدى الأطفاؿ إلى

 : المعرفية الخصائص: أولً 
  والقػدرة، يسػتطي  الأطفػاؿ توقػ  المشػكلات وحميػا: إسػتنباط المشػكلات عمػى ةالقػدر 

ستخداميا الرموز وفيـ، بإتقاف الأعداد في إستخداـ الواضحة  .واضل بشكؿ وا 
 التورؼ في ذوو ميارات حؿ المشكلات ر بة الأطفاؿ يظير: الفضوؿ والإستطلاع 

، البيئػة سػاعد عمػى فيػـالتػي ت الأسػئمة المحيطػة بيػـ مػف خػلاؿ طػرح البيئػة عمػى
إلػػى  والتوػػرؼ والإنتبػػاه الملاحظػػة قػػدرة وتنميػػة، والسػػوي إلػػى طمػػ  المومومػػات

  (Keen, 2015: 148) الظواىر الجديدة بالنسبة ليـ. وتفسير المشكلات
  يميؿ الأطفاؿ ذوي ميارة حؿ المشكلات إلى الإعتمػاد عمػى : الإعتماد عمى النفس

 وجمػ  المومومػات المشػكمة عػف متكاممػة ورةصػ مػف خػلاؿ بنػاء الػنفس فػي الومػؿ

ختبارىػا وضػ  الفػروض ثػـ، اللازمػة يسػاعد حػػؿ ، النتػائج. أيضػاً  إلػى لموصػوؿ وا 
وحميػػا ، المشػػكلات مواجيػػة قدرتػػو فػػي عمػػى المشػػكلات الأطفػػاؿ فػػي التوػػرؼ

(Kanekar & Sharma: 2015: 67). 
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 : النفعالية الخصائص: ثانياً 
 والثقػػة بالأمػػاف والشػوور المشػػكلات بالشػػجاعة يتميػز الأطفػػاؿ ذوي ميػػارات حػػؿ 

الػذاتي.  والػتحكـ الضػبط فضػلًا عػف، الآخػريف مػ  حيػث يػدركوف الولاقػات، بػالنفس
Callard, 2016: 94)) 

  فػػػي ىػػػذا الصػػػدد أشػػػارت دراسػػػة(Smith, 2015)  إلػػػى تحديػػػد أىػػػـ الخصػػػائص
ثلاث الأولػى المرتبطػة بميػارة حػؿ المشػكلات بػيف الأطفػاؿ الوػادييف فػي السػنوات الػ

، مػػػػف التومػػػػيـ الأساسػػػػي وت ثيرىػػػػا عمػػػػى كفػػػػاءة الأطفػػػػاؿ فػػػػي حػػػػؿ الميػػػػاـ التوميميػػػػة
واسػػػتخدمت الدراسػػػة المػػػنيج الوصػػػفي لمتوػػػرؼ عمػػػى تطػػػور ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات 

وأسػػػفرت النتػػػائج عػػػف إجتيػػػاز ، وعلاقتيػػا بقػػػدرة الأطفػػػاؿ عمػػػى حػػػؿ الميػػػاـ التوميميػػػة
حيػث ارتبطػت درجػات الأطفػاؿ فػي ، نجػاحالأطفاؿ في المجموعات الثلاث لممياـ ب

المجموعػػػات الػػػثلاث عمػػػى إختبػػػار تطػػػور حػػػؿ المشػػػكلات بػػػدرجاتيـ عمػػػى الميمػػػة 
دلالػػة إحصػػائية بػػيف مجموعػػات الأطفػػاؿ الػػثلاث توػػزى  ذات فػػروؽ وظيػػور ،التوميميػػة

، يجيػػة0إختيػػار الإسػػترات، لمسػػف فػػي عناصػػر نمػػو ميػػارة حػػؿ المشػػكلات )التخطػػيط
 وتغيير الإستراتيجية( لصالل الأطفاؿ الأكبر سناً.، ةتنفيض الإستراتيجي

 : النظريات المفسرة لميارة حل المشكلات -
توجػد الوديػد مػػف الأطػر النظريػػة المسػتخدمة فػػي وصػؼ ميػػارة حػؿ المشػػكلات 

يمقػػػي ىػػػذا الجػػػزء الضػػػوء عمػػػى أىػػػـ النظريػػػات المفسػػػرة لميػػػارة حػػػؿ و  خػػػلاؿ الطفولػػػة
 : نوردىا كالتالي، المشكلات

 : نظرية الجشطالت[ 7]
يػػػرى عممػػػاء الجشػػػتالت أف التفكيػػػر ىػػػو دراسػػػة كيػػػؼ يػػػدرؾ النػػػاس الوػػػالـ مػػػف 
حػػوليـ وأف المجػػاؿ الإدراكػػي لمفػػرد يتكػػوف مػػف وقػػائ  منظمػػة وذات مونػػى.. لػػذا يوتبػػر 

وىي الومميات التي يونػي بيػا أصػحا  ، التفكير وحؿ المشكمة عمميات مورفية داخمية
فينبغػػي أف ييػػتـ ، أولػػي لتفسػػير عمميػػات حػػؿ المشػػكمة الإتجػػاه الجشػػطالتي عمػػى نحػػو

التومـ بالشروط اللازمة لتحقيؽ الفيـ الحقيقي لمشكمة ما والوصوؿ إلى حميػا. وأطمقػوا 
 (. 78، 6100، عمى تمؾ الوممية إسـ الإستبصار )عبد الغني
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حيػػث ، ( ورفاقػػو ىػػذا الإتجػػاه عمػػى نحػػو واضػػلKohlerتبػػيف دراسػػات كػػوىمر) 
  ىػػذا الإتجػػاه أف الأفػػراد القػػادريف عمػػى حػػؿ المشػػكمة ىػػـ أولئػػؾ الػػذيف يوتقػػد أصػػحا

لػػػػدييـ قػػػػدرة عمػػػػى إدراؾ المظػػػػاىر الرئيسػػػػية لمميمػػػػة التػػػػي تتطمػػػػ  نوعػػػػاً مػػػػف الحػػػػؿ 
وأف ظيور الحؿ عمى نحو سػري  ومفػاجو ومكتمػؿ يػوحي بسػموؾ الفػرد ، الإستبصاري

، ائـ عمػػى المشػػكمة )عػػامرالإستبصػػاري وقيامػػو بإعػػادة إدراؾ المثيػػرات فػػي الوضػػ  القػػ
6102 :61.) 
عمى أىميػة الإستبصػار فػي الػتومـ وفيػو يػ دي  "Levwin"قد أكد كيرت ليفيف 

عادة تنظيـ المومومات ممػا يػ دي  البحث عف حؿ المشكمة إلى إعادة تكويف المجاؿ وا 
تمقائيػا وفجػ ة" "ويتطم  الوصوؿ إلى الحؿ بالإستبصار، إلى حؿ يبدأ وك نو ي تي فج ة

 (.221، 6102، حضانة" تستغرؽ بوض الوقت )كامؿ"ى فترةإل
يتضػػػػل لمباحػػػػث مػػػػف مفيػػػػوـ ىػػػػذه النظريػػػػة أف ميػػػػارة حػػػػؿ المشػػػػكمة تتطمػػػػ   

الذي يصؿ إلى حؿ تمقائي لممشكمة بود إحتضانيا بوض الوقت لمتبصر ، الإستبصار
عادة النظر في مسبباتو.، فيو  وا 

 : [ نظرية فيجوتسكي1]
يكتسػػػبوف ميػػػارات حػػػؿ المشػػػكلات تػػػدريجياً خػػػلاؿ  يػػػرى فيجوتسػػػكي أف الأفػػػراد
فيقػػػوؿ إف الضػػػبط المورفػػػي ىػػػو عمميػػػة إجتماعيػػػة ، التفاعػػػؿ الإجتمػػػاعي مػػػ  الآخػػػريف

فالأطفاؿ يكتسبوف عف طريػؽ الخبػرة أنشػطة حػؿ المشػكلات الفوالػة فػي ، بدرجة كبيرة
: 6105، ثػػـ بالتػػدريج يقومػػوف بػػ داء ىػػذه الوظػػائؼ لأنفسػػيـ )شػػوباف، وجػػود الآخػػريف

066.) 
أف نظريػػػػػة فيجوتسػػػػػكي تركػػػػػز عمػػػػػى الميػػػػػارات  ةسػػػػػتنتج الباحثػػػػػتوممػػػػػا سػػػػػبؽ 

وتػػػػػرى أف الأطفػػػػػاؿ يسػػػػػتطيووف حػػػػػؿ ، الإجتماعيػػػػػة فػػػػػي مواجيػػػػػة المشػػػػػكلات وحميػػػػػا
فالطفؿ مف خػلاؿ ، المشكلات التي تواجييـ مف خلاؿ علاقاتيـ الإجتماعية بالآخريف

يتوػرض لمواقػؼ مختمفػة تسػاعده تفاعمو ب سرتو في المنزؿ وم  أصدقائو في الروضة 
عمػػى تنميػػة ميارتػػو فػػي حػػؿ مشػػكلاتو التػػي يتوػػرض ليػػا فػػي حياتػػو اليوميػػة وبالتػػدريج 
تنمو لديو الميارة في حؿ المشكلات بطريقة منطقية ومنظمة م  تقديـ أفضػؿ الحمػوؿ 

 لولاج المشكلات التي تواجيو في بيئتو م  الآخريف. 
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 : [ نظرية جيمفورد1]
" فػػػي نظريتػػػو نموذجػػػاً مبسػػػطاً لحػػػؿ المشػػػكلات عمػػػى Guilford"قػػػدـ جيمفػػػورد

نمػػػػػوذج التكػػػػػويف الوقمػػػػػي لحػػػػػؿ "وأطمػػػػػؽ عميػػػػػو، أسػػػػػاس نظريتػػػػػو فػػػػػي التكػػػػػويف الوقمػػػػػي
" وقد ذكر فييػا Structure of Intellect Problem Solving Model"المشكلات

وػػػ  دوراً أف مخػػػزوف ذاكػػػرة الفػػػرد وحصػػػيمتو الموموماتيػػػة أو مدركاتػػػو القابمػػػة لمتػػػذكر تم
كمػا أف ىػذا المخػزوف ىػو الػذي يبقػي ، حيوياً فػي مختمػؼ مراحػؿ عمميػة حػؿ المشػكمة
عػػػف طريػػػؽ عمميػػػات الػػػذاكرة. ويشػػػير ؛ عمػػػى النشػػػاطات اليادفػػػة لإيجػػػاد حػػػؿ لممشػػػكمة

لأننػػػا لػػػـ نػػػدركيا بصػػػورة ؛ جميفػػػورد إلػػػى أف بوػػػض المشػػػكلات تستوصػػػي عمػػػى الحػػػؿ
وقػػد نصػػر عمػػى مواصػػمة المحاولػػة لموصػػوؿ إلػػى حػػؿ لممشػػكمة الخطػػ  كمػػا ، صػػحيحة

وعودة إلػى الخطػوة ، فيمناىا. إف وضواً كيذا يتطم  إعادة النظر في طبيوة المشكمة
؛ والبػػدء بجولػػة جديػػدة مػػف نشػػاطات التفكيػػر المتشػػو ، الأولػػى بوػػد إسػػتقباؿ المشػػكمة

لأولػى وقػد يكػوف مػف بينيػا الحػؿ التي تتضمف بدائؿ جديدة لمحػؿ لػـ تطػرح فػي المػرة ا
 (.58: 6102، الصحيل )زيد

قػػػد تمكػػػف جيمفػػػورد فػػػي نموذجػػػو لحػػػؿ المشػػػكلات الػػػذي طػػػوره بالإشػػػتراؾ مػػػ  
 : وىي، " مف تحديد ست قدرات فرعية لحؿ المشكمةHopefiner"ىوبفنر

 .القدرة عمى الموالجة السريوة لمجموعة الصفات المميزة لمشيء المرتبط بالمشكمة 

  ؛ ة عمػػى تصػػنيؼ الوناصػػر والأفكػػػار الرئيسػػة المتضػػمنة فػػي الموقػػؼ المشػػػكؿالقػػدر
 إستناداً إلى موايير محددة.

 .القدرة عمى إيجاد علاقات مشتركة بيف الصفات المكونة لمموقؼ المشكؿ 

 .القدرة عمى التفكير في النواتج البديمة لمشكمة أو موقؼ مويف 

 ة بيدؼ حؿ المشكمة.القدرة عمى وض  قائمة تتضمف الصفات المرتبط 

 (.027: 6102، القدرة عمى إستنباط المتطمبات السابقة لمموقؼ المشكؿ.)سود اه 

أف حػػػؿ المشػػػكمة فػػػي ضػػػوء ىػػػذه النظريػػػة يتطمػػػ  القػػػدرة عمػػػى  ةرى الباحثػػػتػػػو 
 والتركي .، والتكويف، والإستنباط، والإستنتاج، والربط، والتصنيؼ، التحديد
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 : [ النظرية المعرفية4]
دد المورفيػوف حػؿ المشػكمة ب نيػا ذلػؾ النشػاط الػذىني المورفػي الػذي يػػتـ لقػد حػ

وذلؾ مػف ؛ ومكونات مواقؼ المشكمة موا، فيو تنظيـ التمثيؿ المورفي لمخبرات السابقة
ويػػػتـ ىػػػذا النظػػػاـ وفػػػؽ إسػػػتراتيجية الإستبصػػػار التػػػي تػػػتـ فييػػػا  أجػػػؿ تحقيػػػؽ اليػػػدؼ.
ويتضػمف ، يػ دي إلػى حػؿ المشػكمة ،أو إكتشػاؼ نظػاـ علاقػات، محاولة صيا ة مبػدأ

ويتضػػػػمف أيضػػػػاً صػػػػيا ة ، ىػػػػذا النشػػػػاط الػػػػذىني موالجػػػػة أشػػػػكاؿ أو صػػػػور أو رمػػػػوز
وتختمػؼ المسػتويات المورفيػة ، بدلًا مف موالجػة أشػياء حسػية ظػاىرة، فرضيات مجردة

فيوصػؼ مسػػتوى حػػؿ المشػكمة ب نػػو مػػف ، التػي يوػػالج فييػا الأفػػراد عمميػػة حػؿ المشػػكمة
وذلػػػؾ عنػػػدما يقػػػوـ الطفػػػؿ بإسػػػتخداـ موطيػػػات ماديػػػة ظػػػاىرة قابمػػػة ؛ المسػػػتوى البسػػػيط

وبالتػػػالي يتسػػػنى لػػػو إدراؾ الولاقػػػات بػػػيف مكوناتيػػػا ، وتتػػػوفر موانييػػػا لديػػػو، للإختبػػػار
 والمفاىيـ التي تتضمنيا.

يصػؼ المورفيػوف حػؿ المشػكمة ب نػو أسػمو  موقػد عنػدما يتطمػ  ذلػؾ عمميػات 
، بقة تنشػط أعمػاؿ الػػذىف لػزمف أطػوؿ )حػػدادذىنيػة تقتضػي مسػػتوى مػف الخبػرات السػػا

6102 :99.) 

" أف موقػػػؼ حػػػؿ المشػػػكلات ىػػػو Mayer"يفتػػػرض المورفيػػػوف كمػػػا ذكػػػر مػػػاير
ويسػتثير مػا تجمػ  لديػو ، ويستحضػر فيػو خبراتػو، ويتفاعػؿ موػو، موقؼ يواجػو المػتومـ
حتػػى ، بيػػدؼ أف يرتقػػي إلػػى الموالجػػة الذىنيػػة لوناصػػر الموقػػؼ؛ مػػف مخػػزوف مورفػػي

بيػػدؼ ؛ تكػػوف بمثابػػة مواقػػؼ يواجييػػا الطفػػؿ، ف مػػف الوصػػوؿ إلػػى خبػػرة جديػػدةيػػتمك
وبػذلؾ يكػوف موقػؼ ، تساعده عمػى النمػو والتطػور المورفػي، إضافة جديدة إلى خبراتو

" بمثابػػة موقػػؼ يسػػيـ فػػي بنػػاء وتطػػوير خبػػرات Piaget"حػؿ المشػػكمة كمػػا يػػري بياجيػػو
أو تومػػـ الطفػػؿ عمػػى حػػؿ مشػػكلاتو  لينتقػػؿ أثػػر تػػدري ؛ الأبنيػػة المورفيػػة لػػدى الطفػػؿ

أو ينتقػػػؿ تومػػػـ الطفػػػؿ عمػػػى حػػػؿ مشػػػكلاتو اليوميػػػة بػػػالتفكير وحسػػػف تكػػػويف ، اليوميػػػة
إلػػى توجيػػو جانػػ  التفكيػػر التصػػوري فػػي ىػػذه المرحمػػة ، المفػػاىيـ والقػػدرة عمػػى التوبيػػر

 .Keen, 2015: 109)) مما يكسبو مياراتو المورفية؛ الومرية
فػػػي مفيػػػوـ ىػػػذه النظريػػػة أف الموػػػرفيف  ةالباحثػػػسػػػتخمص تبنػػػاء عمػػػى مػػػا سػػػبؽ 

واستحضػػار ، يػػروف أف أسػػمو  حػػؿ المشػػكلات يتطمػػ  التفاعػػؿ مػػ  الموقػػؼ المشػػكؿ
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تضػيؼ إلػى ، ومف ثـ التوصؿ إلػى خبػرات جديػدة يواجييػا الطفػؿ، الموارؼ والخبرات
 وتطور بنائو المورفي.، خبراتو

 : [ نظرية معالجة المعمومات1]
تجػاه تنظػيـ الحػوادث السػيكولوجية جميويػا إنطلاقػا مػف يحاوؿ أصحا  ىذا الإ

الإفتػػػػػراض القائػػػػػؿ بوجػػػػػود التشػػػػػابو بػػػػػيف النشػػػػػاط المورفػػػػػي الإنسػػػػػاني وطػػػػػرؽ برمجػػػػػة 
لػػػػذلؾ يحػػػػاولوف لػػػػدى تفسػػػػير عمميػػػػات التفكيػػػػر وحػػػػؿ ؛ الحاسػػػبات الإلكترونيػػػػة وعمميػػػػا

تحديػػد مػػف خػػلاؿ ؛ المشػػكمة إسػػتخداـ بوػػض التصػػميمات المتبوػػة فػػي بػػرامج الكمبيػػوتر
وجدولة ىذه الخطوات فػي تسمسػؿ مناسػ  ، الخطوات المتضمنة في أي نشاط تفكيري

يتفػػؽ مػػ  تسمسػػؿ الومميػػات التفكيريػػة التػػي يمكػػف أف يسػػتخدميا المػػتومـ لػػدى مواجيػػة 
موينة ومف ثـ تجري  ىذه الخطوات في كمبيوتر تمثيمي لمورفػة مػدى نجاحػو ، مشكمة

: 6105، )توفيػػػػؽ، (051: 6102، سػػػػود اهفػػػػي محاكػػػػاة النشػػػػاط التفكيػػػػري لمفػػػػرد )
026 .) 

أف ىػػػػذه النظريػػػػة تمجػػػػ  إلػػػػى تشػػػػبيو عمميػػػػات التفكيػػػػر فػػػػي حػػػػؿ  ةرى الباحثػػػػتػػػػ
مػػػف خػػػلاؿ إتبػػػاع خطػػػوات وعمميػػػات عقميػػػة ؛ المشػػػكلات بومػػػؿ الحاسػػػبات الإلكترونيػػػة

والحصػػوؿ عمػػى ، حتػػى تصػػؿ بػػالمتومـ إلػػى إيجػػاد الحػػؿ، محػػددة ومتسمسػػمة وتجريبيػػا
 تي يريدىا. المورفة ال
 : مراحؿ تطور حؿ المشكلات عمى النحو التالي ةجمؿ الباحثت  و 

دراك المشددكمة [7] ومػػف ثػػـ بنػػاء فكػػرة ، تتضػػمف تحديػػد المشػػكمة وتصػػنيفيا: تحديددد وار
 واضحة حوؿ الأبواد المحددة لممشكمة.

تتحقؽ عممية إتخاذ القرار بخصوص إتباع إستراتيجية موينة لحؿ : تقديم الحمول [1]
 : المشكلات مف خلاؿ أحد
 الإستنتاج أو التجربة الوشوائية لأحد الحموؿ. : التجربة والخطأ 
 إسترجاع المومومات المتومقة بالمشػكمة مػف الػذاكرة طويمػة : إسترجاع المعمومات

 الأجؿ. 

 التطور المنيجي التدريجي لوممية حؿ المشكلات. : الموغاريتمات 

  المتاحة بالذاكرة.التوامؿ م  المشكمة في ضوء المومومات 
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وتتضمف إختبار الحموؿ المقترحية ودراسػة أفضػؿ الحمػوؿ : اختيار أفضل الحمول [1]
 في ضوء الوديد مف الووامؿ الداخمية والخارجية التي ت ثر في إتخاذ القرار. 

وىػػي الومميػػة الوقميػػة المرتبطػػة بػػالتحقؽ مػػف : التعمدديم عمددى المواقددف المشددابية [4]
 تائج عمى المواقؼ المشابية.إمكانية توميـ الن

 : أىمية إستخدام ميارة حل المشكمة -

الواطفية والإجتماعيػة ؛ ي ثر حؿ المشكلات في كؿ مجاؿ مف مجالات التنمية
وبالتػػػػالي فػػػػإف تومػػػػيـ الأطفػػػػاؿ وتشػػػػجيويـ عمػػػػى حػػػػؿ ، والبدنيػػػػة، والإبداعيػػػة والمورفيػػػػة

وفػػػي نفػػػس ، مجػػػالاتيػػػ دي إلػػػى دعػػػـ التنميػػػة فػػػي كػػػؿ مجػػػاؿ مػػػف ىػػػذه ال، المشػػػكلات
 الوقت يساعدىـ عمى التومـ بطرؽ طبيوية وعممية.

 : وتتمثل أىمية إستخدام ميارة حل المشكلات فيما يمي

   يكتسػػػػ  الأطفػػػػاؿ الميػػػػارات الومميػػػػة المورفيػػػػة والومميػػػػة الأساسػػػػية اللازمػػػػة لػػػػتومـ
عػػػف طريػػػؽ توظيػػػؼ ىػػػذه الميػػػارات فػػػي الوصػػػوؿ إلػػػى حمػػػوؿ ؛ الخبػػػرات المختمفػػػة

فالتػػدري  المسػػتمر عمػػى إسػػتخداـ ىػػذا الأسػػمو  يومػػؽ فيػػـ ، التػػي تػػواجييـلممسػػائؿ 
لأف ىػذا الأسػمو  يوتبػر أسػموبا موجيػا ، الأطفاؿ لمحقػائؽ والمفػاىيـ الومميػة و يرىػا

 نحو الومؿ.
  يطػػور الأطفػػاؿ الثقػػة ب نفسػػيـ والإعتمػػاد عمييػػا عػػف طريػػؽ مواجيػػة المشػػكلات التػػي

وتنمػو بحيػث تصػبل لػدييـ مقػدرة عمػى ، ة لػدييـوتتدرج ىػذه القػدر ، يسووف إلى حميا
ممػػػا يييػػػو ليػػػـ دافويػػػة داخميػػػة نحػػػو المبػػػادرة بالومػػػؿ ؛ مواجيػػػة المشػػػكلات ب نفسػػػيـ

 وينمي لدييـ شػووراً بالقػدرة والإسػتوداد عمػى حػؿ المشػكمة التػي يواجيونيػا، المستقؿ
(Donaldson, S. 2014: 75). 

 التػػػي يمارسػػػيا الطفػػػؿ لتحقيػػػؽ ذلػػػؾ  تتػػػوافر فػػػي إسػػػتراتيجية حػػػؿ المشػػػكمة والأنشػػػطة
وعػػػف طريػػػؽ الومػػػؿ الجمػػػاعي يػػػتومـ ؛ فػػػرص جيػػػدة مػػػف الومػػػؿ الفػػػردي والجمػػػاعي

فشػوور الأطفػاؿ بػ نيـ يواجيػوف ، ويطػوروف إتجاىػاتيـ، الأطفاؿ التوػاوف فيمػا بيػنيـ
، وأف ىػػػدفيـ المشػػػترؾ موجػػػو نحػػػو حػػػؿ ىػػػذه المشػػػػكمة، موػػػاً مشػػػكمة أو مسػػػ لة مػػػا

ويفػػػرض ىػػػذا عمػػػييـ أسػػػػمو  ، لمواجيتيػػػا بحػػػؿ جمػػػاعي؛ فػػػرديشػػػورىـ بالوحػػػدة والت
 .(Holyoak, K , & Billman, D., 2015: 201)التواوف ك سمو  لمومؿ. 
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   ًويجوميػػػـ يشػػػوروف ب ىميػػػة مػػػا ، يثيػػػر أسػػػمو  حػػػؿ المشػػػكمة إىتمػػػاـ الأطفػػػاؿ عػػػادة
إذ إف الحقػػػػائؽ الومميػػػػة والمفػػػػاىيـ والمبػػػػاد  الومميػػػػة و يرىػػػػا توتبػػػػر ذات ؛ يتوممػػػػوف

وىػذا ، لأنيـ يستخدمونيا في حؿ مشكلات يومية موجػودة فػي حيػاتيـ الواديػة، قيمة
تقػػوـ عمػػى إدراؾ أىميػػة المورفػػة فػػي حيػػاة الطفػػؿ ، يقػػود الأطفػػاؿ إلػػى قناعػػة م كػػدة

 (. 87: 6102، )الصايغ

   يقوـ الأطفاؿ بتطبيؽ المورفة في مواقؼ جديدة عندما تنش  عف المشكمة الأساسية
إذ تنبثؽ أحيانا مشكلات جديدة عػف المشػكلات الأساسػية ، جديدةمشكلات ومسائؿ 
ولػذلؾ فػإف عمػييـ التغمػ  ؛ وتتطمػ  ىػذه المشػكلات مػنيـ حػلاً ، أثناء عمؿ الأطفاؿ

 وىذا ما يجوؿ التومـ أكثر عمقاً وأكثر فائدة.، عمى ىذه المشكلات الجديدة

 ف أسػػالي  تطػػوير يشػػكؿ أسػػمو  حػػؿ المشػػكمة أسػػموبا مبػػدئياً مػػف أسػػالي  الػػتومـ ومػػ
أو ، أسػػػػمو  الإستكشػػػػاؼ: ولػػػػذلؾ يمكػػػػف إسػػػػتخداـ أسػػػػالي  مختمفػػػػة مثػػػػؿ، المورفػػػػة

حيػػث يبػػدأ موقػػؼ الػػتومـ فػػي مثػػؿ ىػػذه ، أو الػػتومـ الػػذاتي، أو المناقشػػة، الإستقصػػاء
 (.018: 6102، المواقؼ عادةً بموقؼ موالجة المشكمة والبحث فييا )الميدي

 ؛ نمػػػو المتكامػػػؿ السػػػوي مػػػف جوانػػػ  عديػػػدةإف ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات تػػػ دي إلػػػي ال
 .والمغوي، والنفسي، والوقمي، والإجتماعي، والإنفوالي، كالجان  الإدراكي

  بويداً عف الحشو وىػدر ؛ إف ميارة حؿ المشكلات تتطم  التفكير الوممي الإبداعي
 الوقت.

 سػػواء كانػػت ، إف ميػػارة حػػؿ المشػػكلات مػػف الميػػارات الضػػرورية لمجػػالات مختمفػػة
 :,Czuk,C.,&Henderson)أو مجػػػالات أكاديميػػػة تكيفيػػػو.، لات حياتيػػػةمجػػػا

2016: 39) 

  إف التػػػػدري  عمػػػػى ميػػػػارة حػػػػؿ المشػػػػكلات يشػػػػج  عنػػػػد الأطفػػػػاؿ المرونػػػػة الفكريػػػػة
 والإبتكارية.

  أسمو  حؿ المشكلات مف الأسالي  المرنة التي يمكف أف تطبؽ م  كافػة الأنشػطة
 (.067: 6105، والمفاىيـ )الحارثي
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  تومـ حؿ المشكلات ىو المفتاح الأساسي لتنمية موػالـ شخصػية الطفػؿ وكفاءتػو إف
حيػػث أف ميػػارة الطفػػؿ فػػي حػػؿ المشػػكلات تسػػاعده عمػػى التػػزاـ اليػػدوء ، الإجتماعيػػة

كمػػػا تقػػػدـ الػػػدعـ المسػػػتمر لمطفػػػؿ لمواجيػػػة ، خػػػلاؿ المواقػػػؼ الصػػػوبة التػػػي تواجيػػػو
كػػػػذلؾ تسػػػػاعده عمػػػػى تكػػػػويف ، المشػػػػكلات المسػػػػتقبمية المشػػػػابية لممواقػػػػؼ المشػػػػكمة

صداقات جيده م  أصدقائو وذلؾ مف خلاؿ إستراتيجيات حؿ المشكلات التػي تقػدـ 
: 6106، )مختػػػػار، (69: 6105، لمطفػػػػؿ أثنػػػػاء أنشػػػػطة الموػػػػ  الروتينيػػػػة.)توفيؽ

77). 

 :  خصائص الأطفال مرتفعي ومنخفضي القدرة عمى ميارة حل المشكلات
عمى حؿ المشكلات  فو يمتاز القادرو ( أن062: 6118يرى أشماف وكونواي )

، فينتبيػػػػػػوف إلػػػػػػى الظػػػػػػروؼ التػػػػػي تػػػػػػواجييـ ويجموػػػػػػوف المومومػػػػػػات بسػػػػػػرعة، بالحػػػػػذر
ومػف ثػـ لا توتبػر ، ويستطيووف صيا ة وتوػدد خطػط تناسػ  المشػكمة التػي يواجيونيػا

عمميػػة حػػؿ المشػػػكلات نشػػاط عشػػوائي بػػػؿ ىػػي نشػػاط يتضػػػمف اسػػتخداـ كػػؿ مواىػػػ  
 ا. موالجة المومومات لدين

الػػى أف المتميػػزيف فػػي حػػؿ المشػػكلات  (Jill et all, 2014: 369)أشػػار 
 : استخدموا ما يمي

 .وض  المشكمة في صورة كمية بطريقة سريوة 
 .اكتشاؼ المفاىيـ الم ثرة في كؿ جزء مف المشكمة 

  التقميػػؿ مػػف كميػػة المومومػػات التػػي يجػػ  اسػػتدعا ىا أثنػػاء حػػؿ كػػؿ جػػزء مػػف أجػػزاء
 المشكمة.

المتميػػػزيف فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات يضػػػووف موػػػرفتيـ فػػػي فئػػػة تحتػػػوي  وأوضػػػل أف
عمى مومومات خاصة بحؿ المشػكمة ممػا يسػيؿ عمميػة اسػتدعائيـ ليػا ولا تشػكؿ عبئػا 

 عمى الذاكرة الواممة.

 : وظائف ميارة حل المشكلات للؤطفال -
وصػن  ، والتفػاوض، تنطوي ميارات حؿ المشكلات عمى ميارات مثػؿ التوكيػد 
يشػػارؾ الأطفػػاؿ فػػي ، لإسػػترخاء. أثنػػاء المشػػاركة فػػي عمميػػة حػػؿ المشػػكلاتالقػػرار وا

ميػػػارات لمتقيػػػيـ والإستفسػػػار والحػػػوار والتغذيػػػة الراجوػػػة مػػػف أجػػػؿ اكتسػػػا  فيػػػـ أعمػػػؽ 
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يتحسػػف تومػػـ الأطفػػاؿ حيػػث ، كممػػا زاد توقيػػد المشػػكلات، لممشػػكلات المختمفػػة. بالتػػالي
ة الأطفػػػاؿ فػػػي الػػػتومـ الموجػػػو لمػػػذات يزيػػػد التوقيػػػد مػػػف المشػػػاركة المورفيػػػة مػػػ  مشػػػارك

والإستفسػػػػػار الجمػػػػػاعي. يوتبػػػػػر الإستفسػػػػػار مػػػػػف أىػػػػػـ وأقػػػػػوى وظػػػػػائؼ ميػػػػػارات حػػػػػؿ 
ويتضػػمف لػػيس فقػػط تػػ طير المشػػكمة فػػي صػػورة أسػػئمة ولكػػف أيضػػاً تجميػػ  ، المشػػكلات

، الوناصر في صورة عبارات مركزة تثير نظـ التفكير في حؿ المشكلات بيف الأطفػاؿ
 : ومف وظائفو، أف حؿ المشكلات ينمو بالممارسة والإستمرار وأثبتت التجار 

 يػػػتومـ الطفػػػؿ مػػػف خػػػلاؿ حػػػؿ المشػػػكلات تحمػػػؿ مسػػػ ولية : دعػػػـ التخطػػػيط والتػػػروي
 تفكيره ويدرؾ أف الت ني والتخطيط ي دياف إلى نتائج أفضؿ دائماً. 

 يسػػاعد حػػؿ المشػػكلات الأطفػػاؿ عمػػى الشػػوور بالأمػػاف فػػي سػػبيمو : الشػػوور بالأمػػاف
ومميػػػات البحػػػث والتقصػػػي واكتشػػػاؼ قدراتػػػو الوقميػػػة الكامنػػػة فتثيػػػر لديػػػو الحمػػػػاس ل

 لإطلاقيا.
 يسػػػيـ حػػػؿ المشػػػكلات فػػػي توسػػػي  خيػػػاؿ الطفػػػؿ وتنميػػػة مياراتػػػو: الخيػػػاؿ والتفكيػػػر ،

: 6102، ورفػػ  مسػػتوى الػػذكاء الػػذي يوػػد بمثابػػة الأسػػاس لومميػػة التفكيػػر )الميػػدي
080.) 
( إلػى أف ميػػارة حػػؿ المشػػكلات (Donaldson: 2014وىػو مػػا أشػػارت إليػو  

وىدفت إلى بحث تطػور نمػو ، الأصالة، المرونة، الطلاقة، تتكوف مف ميارات التفكير
فصػػػوؿ لمتومػػػيـ الأساسػػػي بولايػػػة جورجيػػػا  2ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات فػػػي ضػػػوء خبػػػرات 

 10و1وأسفرت نتػائج الدراسػة عػف وجػود فػروؽ دالػة إحصػائياً عنػد مسػتوى ، الأمريكية
وسط الدرجات عمى إختبار ميارة حؿ المشػكلات لصػالل الأطفػاؿ الأكبػر سػناً. بيف مت

بػيف التطػػور لحػؿ المشػػكلات  10و1كمػا أظيػرت علاقػػة إرتباطيػة موجبػة عنػػد مسػتوى 
 ودرجات الأطفاؿ عمى قائمة مياـ حؿ المشكلات.

إلػػػى تصػػػنيؼ مكونػػػات ميػػػارة حػػػؿ  (Jeotee, 2015)كمػػػا أشػػػارت دراسػػػة  
الملاحظػػة فػػي التشػػابو بػػيف القاعػػػدة ، ددتيا بثلاثػػة عناصػػر ىػػػيوالتػػي حػػ، المشػػكلات

وبنػاء تمثػيلات ينتجيػا الوقػؿ لونصػر ، بنػاء خػرائط ذىنيػة، والمشكمة الجديػدة المشػابية
، وتػػػػ ثيره عمػػػػى تومػػػػيـ الأطفػػػػاؿ الصػػػػغار فػػػػي سػػػػف الروضػػػػة بتايلانػػػػد، موػػػروؼ مسػػػػبقاً 

سػػتخدـ البحػػث الحػػالي المػػنيج الوصػػفي فػػي تجميػػ  بيانػػات ال وأسػػفرت نتػػائج ، دراسػػةوا 
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الدراسة إلى تسجيؿ الأطفاؿ لدرجات متفاوتة عمى إختبار تطور ميارة حؿ المشكلات 
 توزى لمخمفية البيئية ومستويات تفاعؿ الأطفاؿ بالفصوؿ.

فػػي دراسػػتيا عػػف تحديػػد  (Stevens & Sprang, 2015)وىػػو مػػا أكدتػػو  
وتنميػػػة جانػػػ  الخيػػػاؿ  وظػػػائؼ ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات والت كيػػػد عمػػػى دعػػػـ التخطػػػيط

والتفكيػػر عنػػد الأطفػػاؿ كمػػا ىػػدفت أيضػػاً إلػػى بحػػث الإجػػراءات التدريسػػية التػػي تتبويػػا 
وبحثػػت عػػف أداء موممػػات ريػػاض ، الموممػػات فػػي سػػبيؿ تنميػػة ميػػارة حػػؿ المشػػكلات

سػػتخدمت المػػنيج الوصػػفي ، الأطفػػاؿ فػػي انجمتػػرا فػػي تنميػػة ميػػارات حػػؿ المشػػكلات وا 
الأطفػػػػاؿ فػػػػي دعػػػػـ نمػػػػو التطػػػػور لميػػػػارة حػػػػؿ المشػػػػكلات  لأداء دور موممػػػػات ريػػػػاض

وتوصػػمت الدراسػػة إلػػى نتػػائج ت كػػد إتقػػاف الموممػػات لػػبوض م شػػرات الأداء ، لنطفػػاؿ
وىػػي )تخطػػيط ، التدريسػي لتحسػػيف التطػور النمػػائي لميػػارة حػؿ المشػػكلات دوف  يرىػا

تقيػػػيـ  مسػػػاعدة الطفػػػؿ عمػػػى، مسػػػاعدة الأطفػػػاؿ عمػػػى الإسػػػترخاء، الأنشػػػطة الإيجابيػػػة
 الحموؿ(. 
( إلػػى دعػػـ (Kanekar & Sharma, 2015وىػػذا مػػا أشػػارت إليػػو دراسػػة  

، إبتكار الأطفاؿ وتوظيؼ الخياؿ لػدييـ ومشػاركة الأطفػاؿ فػي أنشػطة حػؿ المشػكلات
وأيضػػاً إبتكػػار ميمػػة إكمػػاؿ الأنمػػاط وميمػػة إختيػػار الوناصػػر لقيػػاس التطػػور النمػػائي 

سػػػتخدـ ، راحػػػؿ الوميػػػا مػػػف التومػػػيـ التمييػػػديلميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات بػػػيف أطفػػػاؿ الم وا 
البحث الحالي المنيج التجريبي عبر قياس مدى التقدـ النمائي لنطفاؿ عبر مرحمتيف 

بػػػيف  15و1وتوصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى نتػػػائج وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة عنػػػد مسػػػتوى ، عمػػػريتيف
 درجػػات الأطفػػاؿ خػػلاؿ التطبيقػػيف عمػػى كػػؿ مػػف ميمػػة إكمػػاؿ الأنمػػاط وميمػػة إختيػػار
الوناصر لصالل التطبيؽ الومري الأكبر كدليؿ عمى حدوث تقدـ وتطور في قدرة حؿ 

 المشكلات بيف الأطفاؿ.
بتحديػػد مكونػػات ميػػارة حػػؿ  (Chen & Siegler: 2016)وقػػاـ كػػؿ مػػف  

وىدفت إلى فحص الفػروؽ فػي التطػور لميػارة ، المشكلات التي ترتبط بمرحمة الطفولة
واتبوػػػت الدراسػػػة الحاليػػػة ، توػػػرض لوػػػروض الفيػػػديوحػػػؿ المشػػػكلات لنطفػػػاؿ نتيجػػػة لم

وأسػػفرت النتػػائج عػػف ظيػػور ، المػػنيج الوصػػفي عبػػر توػػرض الأطفػػاؿ لوػػروض الفيػػديو
( فػػي تطػػور الميػػارات الخاصػػة بحػػؿ 15و1فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى )

، المشػػػكلات عمػػػى إختبػػػار تطػػػور ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات لصػػػالل الأطفػػػاؿ الأكبػػػر سػػػناً 



 

177 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
ربع

الأ
ع و

راب
ال

- 
ول

الأ
ء 

لجز
ا

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
اني

الث
– 

توب
ك

أ
ر  

02
02

  
 

كمػػا ، يػػروا مسػػتويات نمائيػػة مرتفوػػة فػػي موالجػػة المشػػكلات والتخطػػيط لمحػػؿحيػػث أظ
أظيرت الملاحظات المباشرة إستفادة الأطفاؿ في المجموعتيف مف مشاىدة الفيديو في 
نمذجػػة حػػؿ المشػػكلات. وقػػد كػػاف حجػػـ التػػ ثير أعمػػى فػػي حالػػة مجموعػػة الأطفػػاؿ فػػي 

 و بالأىداؼ.الفوؿ المنوزؿ بالمقارنة م  مجموعة الفوؿ الموج
ويجػػدر الإشػػارة فػػي ىػػذا السػػياؽ إلػػى وجػػود كثيػػر مػػف الدراسػػات التػػى تناولػػت  

تنميػػػة ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات لػػػدى الأطفػػػاؿ والراشػػػديف فػػػي جميػػػ  المراحػػػؿ التوميميػػػة 
والمجالات المينية وىو مػا لا يتفػؽ مػ  ىػدؼ الدراسػة الحاليػة مػف حيػث دراسػة تطػور 

ولػيس مػف المنظػور التجريبػي لفاعميػة بػرامج  ميارة حؿ المشكلات مف منظور وصػفي
 تنمية ميارات حؿ المشكلات لدى الفئات المختمفة.

 
إلػػى فحػػص الولاقػػة بػػيف  (Jeffrey & Swami: 2011)وأشػػارت دراسػػة 

رتباطيػػػػػا مػػػػػ  المشػػػػػكلات السػػػػػموكية والتغيػػػػػرات  إسػػػػػتراتيجية ميػػػػػارة حػػػػػؿ المشػػػػػكلات وا 
كما ىدفت إلى مورفػة مػا إذا ، لية"دراسة طو "الإجتماعية خلاؿ سنتيف مف عمر الطفؿ

كػػاف تومػػـ الطفػػؿ لميػػارات حػػؿ المشػػكلات يتغيػػر مػػ  مػػرور الوقػػت وىػػؿ ىػػذا التغيػػر 
تكونػت ، نتيجة لمنمو الطبيوي لمطفؿ أو نتيجػة لتورضػو لإسػتراتيجيات حػؿ المشػكلات

سػػػنوات" أكمػػػؿ الأطفػػػاؿ خػػػلاؿ  5"شػػػيرا 61طفػػػلا متوسػػػط أعمػػػارىـ  618الوينػػػة مػػػف 
ميرنا شور" لميارة حؿ المشكلات الشخصية بالإضػافة "ة الطولية برنامجسنوات الدراس

إسػتخدـ فػي الدراسػة بطاقػة ملاحظػة لقيػاس سػموؾ ، إلى دراسػتيـ لبرنػامج الييدسػتارت
( لقياس قدرة الطفؿ عمى التفريؽ بػيف ICPSالأطفاؿ أثناء حميـ لمشكلاتيـ ومقياس )

ج ميػػػارة الأطفػػػاؿ الواليػػػة فػػػي حػػػؿ أظيػػػرت النتػػػائ، المشػػػكلات المتشػػػابية فػػػي الحمػػػوؿ
كمػػا حققػت نوعيػػة إسػتجابة الأطفػػاؿ نتػائج عاليػػة فػي الميػػارات ، المشػكلات الشخصػية

الإجتماعيػػػػػة المرتبطػػػػػة بتقيػػػػػيـ وملاحظػػػػػات الفاحصػػػػػيف وتقيػػػػػيـ الموممػػػػػيف لممشػػػػػكلات 
كمػػا ظيػػر أف قػػدرة الأطفػػاؿ عمػػى حػػؿ المشػػكلات لا تػػرتبط إلػػى حػػد مػػا مػػ  ، السػػموكية

 لداخمية أو الخارجية أو مدى إستيوابيـ أو إىتماماتيـ الإجتماعية.سموكياتيـ ا

 
إلػى فحػص  (Chwee Lee, & Choon Quek: 2012)كما أشارت دراسػة 

أداء التدري  لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة لإكتسا  ميارة حؿ المشكلات الشخصػية والتػي 
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فػي حػؿ  ىدفت إلى فحص فاعمية تدري  الأطفاؿ عمى حؿ المشكلات عمػى ميػاراتيـ
طفػؿ  72مشكلاتيـ الشخصية بإسػتخداـ برنػامج سػكامبر. وتكونػت عينػة الدراسػة مػف 

طفػػػػؿ فػػػػي عمػػػػر الخمػػػػس سػػػػنوات مػػػػف ريػػػػاض  21طفمػػػػة و 22مقسػػػػمة إلػػػػى ؛ وطفمػػػػة
الأطفػػػػاؿ الحكوميػػػػة فػػػػي مدينػػػػة أنقػػػػرة بتركيػػػػا. وقػػػػد طبػػػػؽ الباحػػػػث إختبػػػػار ميػػػػارة حػػػػؿ 

في تػدري  الأطفػاؿ عمػى ميػارة وىو يتمثؿ ، أشير 6المشكلات ثـ طبؽ البرنامج بود 
أسػػػػػػبوعاً بإسػػػػػػتخداـ برنػػػػػػامج سػػػػػػكامبر لحػػػػػػؿ المشػػػػػػكلات  02حػػػػػػؿ المشػػػػػػكلات لمػػػػػػدة 

الشخصػػية. وقػػد تػػـ تطبيػػؽ إختبػػار قػػدرة الأطفػػاؿ المورفيػػة لحػػؿ المشػػكلات الشخصػػية 
وأعيػػػد ، بوػػػد ذلػػػؾ تػػػرؾ الأطفػػػاؿ بػػػدوف تػػػدري  لمػػػدة سػػػنة؛ عمػػػى المجموعػػػة التجريبيػػػة
وأظيرت النتائج فاعمية البرنامج ، ى عمى المجموعة التجريبيةتطبيؽ الإختبار مرة أخر 

 في إكسا  الأطفاؿ ميارة حؿ المشكلات.
إلػى التوػرؼ عمػى  (Charles R.&Susan k.: 2014)كمػا ىػدفت دراسػة  

فواليػػػة برنػػػامج سػػػكامبر القػػػائـ عمػػػى اسػػػتخداـ الموػػػ  لتػػػدري  أطفػػػاؿ الروضػػػة عمػػػى 
طفػلا مػف أطفػاؿ تتػراوح أعمػارىـ مػف  61مف  وتكونت الوينة، ميارات حؿ المشكلات

واسػػػتخدمت الدراسػػػة اختبػػػار حػػػؿ المشػػػكلات بتقػػػديـ عشػػػرة مشػػػكلات ، سػػػنوات 6 -5
لمطفؿ عف طريؽ الألوا  المختمفة مف المتاىات وألوا  التطػابؽ والتصػنيؼ وبرنػامج 
سكامبر لتدري  الأطفاؿ عمى ميارات حػؿ المشػكلات باسػتخداـ الموػ  حيػث قػدـ فػي 

نػػامج مجموعػػة مػػف الألوػػا  المختمفػػة التػػي تنمػػي الانتبػػاه والتركيػػ  والتركيػػز عػػػف البر 
توصػػمت الدراسػػة إلػػى أف برنػػامج سػػكامبر باسػػتخداـ أنشػػطة الموػػ  أسػػيـ فػػي ، الطفػػؿ

 تدري  وتوزيز نمو ميارات حؿ المشكلات لدى أطفاؿ الروضة. 
( إلػػػى اسػػػتخداـ برنػػػامج (Kamuran,Tarim: 2014كمػػػا أشػػػارت دراسػػػة  

باسػتخداـ الألوػا  التخييميػة عنػد أطفػاؿ مػا قبػؿ ؛ سكامبر لتنميػة ميػارة حػؿ المشػكلات
، سػػػػػػنوات 6 -5تتػػػػػػراوح أعمػػػػػػارىـ مػػػػػػف، طفػػػػػػلا 51وتكونػػػػػػت الوينػػػػػػة مػػػػػػف ، المدرسػػػػػػة

واسػػػػتخدمت الدراسػػػػػة اختبػػػػػار حػػػػؿ المشػػػػػكلات وبرنػػػػػامج سػػػػكامبر لتنميػػػػػة ميػػػػػارة حػػػػػؿ 
ر فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارة حػػػػؿ وتوصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى فاعميػػػػة برنػػػػامج سػػػػكامب، المشػػػػكلات

كمػػا توصػػمت إلػػى أف تػػدري  الأطفػػاؿ عمػػى حػػؿ ، المشػػكلات لأطفػػاؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة
 المشكلات يساعدىـ عمى اكتسا  ميارة حؿ المشكلات بطريقة فوالة.
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 : طرح الأسئمة استراتيجية: ثانياً 
طػػػرح الأسػػػئمة مػػػف المكونػػػات الميمػػػة والرئيسػػػية لأي عمميػػػة توميميػػػة ناجحػػػةو  
كونيػػا فوالػػة لمحفػػاظ عمػػى الإثػػارة الفكريػػة فػػي  رفػػة النشػػاط فضػػلًا عػػف جوػػؿ وذلػػؾ ل

البيئػػػػة التوميميػػػػة الخاصػػػػة بطفػػػػؿ الروضػػػػة بيئػػػػة نشػػػػطة توػػػػج بالتفاعػػػػؿ بػػػػيف الموممػػػػة 
والأطفػػاؿو وبػػيف الأطفػػاؿ وبوضػػيـ الػػبوضو وتسػػتخدـ الأسػػئمة فػػي المراحػػؿ المختمفػػة 

ئػة والإثػػارةو كمػا تسػػتخدـ فػي تنفيػػذ لمنشػاط الػػذي يقػوـ بػػو الطفػؿو فػػي تسػتخدـ فػػي التيي
إجراءات تحقيؽ أىداؼ النشاط المطمو و وتستخدـ أيضػاً فػي عمميػة التقػويـو فالسػ اؿ 

: 6106: )بركػػات ىػػو المتحػػدي الػػدائـ لفكػػر الطفػػؿ داخػػؿ  رفػػة النشػػاط أو خارجيػػا.
20) 

التػػي تومػػؿ عمػػى  وتوػػد ميػػارة طػػرح الأسػػئمة مػػف الوسػػائؿ )الإدراكيػػة المورفيػػة( 
ويؿ المومومات والموارؼ في ذىف الطفؿ واسػترجاعياو والإفػادة منيػا بطريقػة فوالػةو تف

وتوػػػرؼ الوسػػػائؿ الإدراكيػػػة المورفيػػػةو ب نيػػػا تمػػػؾ الموينػػػات الوقميػػػة التػػػي توتمػػػد عمػػػى 
فػػػي تسػػػييميا لومميػػػة الػػػتومـو كالقصػػػص التشػػػويقيةو  الرمػػػزو المغػػػةو الأشػػػكاؿو والصػػػورو

ظػػػات داخػػػؿ حجػػػرة النشػػػاطو والصػػػورو بالإضػػػافة إلػػػى والمقارنػػػات التشػػػبيييةو والملاح
 (026: 6100)بركات وصباحو  الأسئمية التوميمية.

( ميػػػػارة طػػػػرح الأسػػػػئمة ب نيػػػػا مثيػػػػر يسػػػػتدعي رد 28: 6105ويوػػػػرؼ )دروزةو 
فوػػػػؿو أو اسػػػػػتجابةو ويتطمػػػػ  مػػػػػف الطفػػػػػؿ قػػػػدراً مػػػػػف التفكيػػػػرو واسػػػػػترجاع المومومػػػػػات 

 ى الإجابة بشكؿ صحيل.المخزونة في ذاكرتو بطريقة تساعده عم
( ىػػي مجموعػػة مػػف الأسػػئمة التػػي يحتوييػػا 067: 6102كمػػا عرفيػػا )طويمػػةو 

 أي نشاط توميميو والتي تتضمف خطوات إجرائيةو وتتيل لنطفاؿ خبرات واقويةو 
( مجموعػػة مػػف الكممػػات التػػي تكػػوف جمػػؿ 81: 6102ويورفيػػا )عبػػد الػػرازؽو 

بفوؿ أمرو وتستثير التفكيػر لوجػود ىػدؼ ونػوع لفظية تبدأ بإحدى أدوات الاستفياـو أو 
 مف التحديو واستدعاء ما في الذاكرة مف أجؿ الإجابة بطريقة صحيحة.

قدرة طفؿ الروضة الموىػو  عمػى  ":الباحثو ميارة طرح الأسئمة إجرائياً  وتورؼ
لقػاء الاستفسػارات  استثارة التفكير واسػتدعاء مػا فػي المومومػات المخزونػة فػي الػذاكرة وا 

 الأسئمة المناسبة والمتومقة بموضوع النشاط التوميمي المقدـ" و 
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 : الموىوب لدى طفل الروضة ميارة طرح الأسئمة أىداف -
 التػي الحقػائؽ مورفػة وبالتػالي، عمييػا والوقػوؼ، السػابقة الأطفػاؿ مومومػات اختبػار 

 يورفيا الأطفاؿ.
 منفصمة جامدة تكوف لا لكي وتفسيرىا، المومومات التوميمية تنظيـ. 
 النشػاط التوميمػي فػي الأساسػية والنقػاط الميمػة الوناصػر إلػى الأطفػاؿ انتبػاه توجيػو 

 .بيا الطفؿ لييتـ
 انتباىيـ. وجذ  الأطفاؿ عقوؿ تنشيط 
 (019: 6106)عدسو  الأطفاؿ لمنشاط التوميمي. تتب  مدى عمى الوقوؼ 
 التفكير لدييـ. عممية تثير مشكمة يحمؿ س اؿ كؿ لأف الأطفاؿ لدى التفكير إثارة 
  ثارةو  التومـ عمى وتحفيزىـ الذاتي التقويـ عمى الأطفاؿ تشجي  .لدييـ الاىتماـ ا 
 والنتيجة. السب  مثؿ الولاقات لدى الأطفاؿ وتوضيل الإدراؾ تنمية 
 التقويـ موينة وتشجي  عممية مومومات تذكر عمى المساعدة. 
 لأفكار.ا وفيـ التفكير السابؽ وتوزيز التومـ محتوى مراجوة 
  والاسػتيوا  الفيػـ لزيػادة وعقميػة إدراكيػة اسػتراتجيات توظيػؼ إلػى الأطفػاؿ تػدف. 

 (82: 6101)المفتيو 

والتػػػي ىػػػدفت إلػػػى فحػػػص  (Dileklii, 2017)ىػػػذا مػػػا أشػػػارت إليػػػو دراسػػػة 
الولاقة بيف نمو ميارات حؿ المشكلاتواستخداـ اسالي  التومـ المبنية عمػى اسػتراتيجية 

وشػارؾ فػي الدراسػة عينػة طفاؿ الصغار الموىوبيف في سف الروضةو طرح الأسئمة لن
إنػػػاث( مػػػف فئػػػة الموىػػػوبيف مػػػف  96مػػػف الػػػذكور و 82( طفػػػؿ وطفمػػػة )665) ضػػػمت

المشػػاركيف ضػػمف برنػػامج لرعايػػة أطفػػاؿ الروضػػة الموىػػوبيف فػػي تركيػػا. كػػاف متوسػػط 
الحصػػوؿ  سػػنواتو وتػػـ تطػػويويـ لممشػػاركة بوػػد 6 -2عمػػر الأطفػػاؿ بالوينػػة مػػا بػػيف 

عمى موافقة أولياء الأمور. تـ التدريس لنطفػاؿ أفػراد الوينػة باسػتخداـ أسػمو  تشػجي  
شػػػػيور مػػػػ  تطبيػػػػؽ الأدوات قبميػػػػاً وبوػػػػدياً.  2الاستفسػػػػار وطػػػػرح الأسػػػػئمة عمػػػػى مػػػػدى 

الإصػدار  -مقياس كولػ  لأسػالي  الػتومـ القائمػة عمػى طػرح الأسػئمةواستخدـ الباحث 
ظيػػور علاقػػة موجبػػة ذات دلالػػة  لناقػػدو وأشػػارت النتػػائج إلػػىو ومقيػػاس التفكيػػر االثالػػث

ومكونػػػػات ميػػػػارات حػػػػؿ  إحصػػػػائية بػػػػيف أسػػػػالي  الػػػػتومـ القائمػػػػة عمػػػػى طػػػػرح الأسػػػػئمة
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المشػػكلاتمنطفاؿ فيمػػا عػػدا ب وػػد التحميػػؿ حيػػث لػػـ تصػػؿ الولاقػػة إلػػى مسػػتوى الدلالػػة. 
كثػػر اسػػتخداماً تحديػػداًو كػػاف الأطفػػاؿ الأعمػػى درجػػة عمػػى مقيػػاس حػػؿ المشػػكلاتيـ الأ

أظيػرت التحمػيلات عػدـ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائياً و  لميارة طرح الاسئمة أثناء التومـ.
توزى لمتغيػر النػوع بػيف الػذكور والإنػاث فػي اسػتخداـ أسػمو  طػرح الأسػئمةو فػي حػيف 

 ظيرت الفروؽ لصالل الإناث فيما يتومؽ بميارة حؿ المشكلاتمنطفاؿ الموىوبيف. 
 

إلػػى التوػػرؼ عمػػى فاعميػػة ( (Gollan- Wills,., 2016كمػػا ىػػدفت دراسػػة 
برنػػامج إثرائػػي قػػائـ عمػػى توزيػػز طػػرح الأسػػئمة فػػي نمػػو ميػػارات حػػؿ المشػػكلاتمنطفاؿ 

( طفػػؿ 06شػػارؾ فػػي الدراسػػة عينػػة ضػػمف )و و الصػػغار الموىػػوبيف فػػي سػػف الروضػػة
وطفمػػػة مػػػف فئػػػة الموىػػػوبيف فػػػي المسػػػتوى الثػػػاني لمروضػػػة يمثمػػػوف أحػػػد فصػػػوؿ تومػػػيـ 

( موممػات ليػػ لاء الأطفػاؿ تػػـ 2الموىػوبيف  ػر  أونتػػاريو. أيضػاًو شػػارؾ فػي الدراسػػة )
تدريبيـ عمى تطبيؽ البرنامج م  الأطفاؿ. شػارؾ الأطفػاؿ فػي البرنػامج الإثرائػي عمػى 

شيور القائـ عمى طرح الأسئمة م  تطبيػؽ الأدوات قبميػاً وبوػدياً لمتوػرؼ عمػى  2مدى 
البرنػامج الإثرائػي القػائـ عمػى طػرح : راسة الأدوات التاليػةواستخدمت الددلالة الفروؽ. 

الأسئمةو نسخة مودلة مف المقياس الفرعي لميػارة حػؿ المشكلاتضػمف بطاريػة مقػاييس 
وتوصمت نتائج الدراسػة إلػى (و استمارة الملاحظة المباشرة. Durian, 2002التفكير )

لبوػػػدي لممقيػػػاس الفرعػػػي ظيػػػور فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف التطبيقػػػيف القبمػػػي وا
لميػػارة حػػؿ المشكلاتمصػػالل التطبيػػؽ البوػػديو ممػػا يوكػػس كفػػاءة البرنػػامج القػػائـ عمػػى 
طػػػرح الأسػػػئمة فػػػي تحسػػػيف حػػػؿ المشػػػكلاتمنطفاؿ. اسػػػتمر التحسػػػف فػػػي ميػػػارات حػػػؿ 

شػػيور. وأظيػػرت الملاحظػػات المباشػػرة  6المشػػكلاتخلاؿ قياسػػات المتابوػػة بوػػد مػػرور 
جي  الأطفػػاؿ عمػػى طػػرح الأسػػئمة والاستفسػػار البنػػاء والتنظػػيـ فاعميػػة البرنػػامج فػػي تشػػ

الػػذاتي. كمػػا أوصػػت الدراسػػة بتكػػرار البرنػػامج و يػػره مػػف البػػرامج الكشػػابية مػػ  عينػػات 
مكانية الاستفادة منو.  اكبر مف الأطفاؿ الموىوبيف لمتحقؽ مف مدى فاعميتو وا 

 
تػ ثير طػرح ىػدفت إلػى توثيػؽ  والتػي ((Dreeszen 2016 كمػا أشػارت دراسػة

 والأسػػئمة عمػػى ميػػارات حػػؿ المشػػكلاتمنطفاؿ الموىػػوبيف فػػي مرحمػػة مػػا قبػػؿ المدرسػػة
أيضػاًو ىػدفت الدراسػة إلػى التوػرؼ عمػى مفػاىيـ ووجيػات نظػر الموممػات حػوؿ كفػػاءة 
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( طفػؿ 60شػارؾ فػي الدراسػة الحاليػة عينػة ضػمت )و اسمو  طرح الأسئمة بالفصوؿ. 
سػػػػنوات ب حػػػػد فصػػػػوؿ رعايػػػػة  5 -2لومػػػػر إنػػػػاث( متوسػػػػط ا 9ذكػػػػور و 06وطفمػػػػة )

الأطفػػػاؿ الموىػػػوبيف ب حػػػد المػػػدارس الحكوميػػػة فػػػي الغػػػر  الأوسػػػط الأمريكػػػي. أيضػػػاًو 
( موممات لي لاء الأطفاؿ تـ استطلاع رأييف حوؿ فاعميػة تومػيـ 6شارؾ في الدراسة )

طرح الأسئمة النشطة بالفصوؿ. قامت الموممػات بتشػجي  الأطفػاؿ عمػى طػرح الأسػئمة 
مقيػػػػػػػاس حػػػػػػػؿ  واسػػػػػػػتخدـ الباحػػػػػػػث ؿ الأنشػػػػػػػطة اليوميػػػػػػػة المختمفػػػػػػػة بالفصػػػػػػػوؿ.خػػػػػػػلا

اسػػػػتبانة اسػػػػتطراع الػػػػرأي و . (Cook, 2000)المشػػػػكلاتنطفاؿ مػػػػا قبػػػػؿ المدرسػػػػة 
ظيػػػػور علاقػػػػة ارتباطيػػػػة موجبػػػػة ذات دلالػػػػة و وأشػػػػارت نتػػػػائج الدراسػػػػة إلػػػػى لمموممػػػػات

الفصػػوؿ ونمػػو ميػػارة إحصػػائية بػػيف اعتمػػاد الأطفػػاؿ عمػػى طػػرح الأسػػئمة أثنػػاء الػػتومـ ب
كمػػا  حػػؿ المشػػكلاتومى المسػػتوى المتقػػدـ الػػذي يتكػػوف مػػف قػػدرات الاسػػتنتاج والتقيػػيـ.

أظيػػرت التحمػػيلات ميػػوؿ ومفػػاىيـ إيجابيػػة مػػف جانػػ  الموممػػات نحػػو اسػػتخداـ طػػرح 
الأسئمة بالفصوؿ تمثمت في زيادة دافوية الأطفاؿ والمشػاركة النشػطة وزيػادة التوقوػات 

 ستوداد لحؿ المشكلات. الإيجابية والا

 : الموىوب لدى طفل الروضة ميارة طرح الأسئمة أىمية -
تمثؿ ميارة طرح الأسئمة إحدى أدوات الاتصاؿو وتوصيؿ وتثبيػت المومومػات  

في أذىاف الأطفاؿو فيي تساعد إلى حد كبير في تحقيؽ الكثير مف الأىداؼ التربويػة 
توميميػػة الفوالػػة لمػػا ليػػا مػػف أثػػر فػػي زيػػادة المتوػػددةو كمػػا أنيػػا إحػػدى أىػػـ الوسػػائؿ ال

الفيـو وتنمية القدراتو وفيما يمي أىـ النقاط التي تدؿ عمى أىمية ميػارة طػرح الأسػئمة 
 : لدى طفؿ الروضة

 النشاط التوميمي. موضوع نحو الأطفاؿ وجذبيـ اىتماـ إثارة 

 ؿ بتغذيػة والطفػ، الموممػة تػزود كػـ الأطفػاؿ لػدى التفكيػر ميػارات فػي نػوعي تطػوير
 بناءة. راجوة

 مناخػاً  تييػو لأف ميػارة طػرح الأسػئمة؛ النشػاط  رفػة داخػؿ الأطفػاؿ سػموؾ تحسػيف 

 (060: 6105)جاسـو  لمتفاعؿ داخؿ  رفة النشاط.

 التوممي التوميمي الموقؼ م  والاندماج لمتواصؿ المناسبة الفرصة إتاحة. 

 سير النشاط. عمى وفوالاً  وحيوياً  حماسياً  جواً  تضفي 
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 شخصية الطفؿ. بناء وبالتالي التوميمي بالمستوى الارتقاء عمى ساعدت 

  التوميمية. الأنشطة عف الإجابة خلاؿ مف المنافسة عمى الأطفاؿ تشجي 

 تحصػيميـ  مػف تزيػد وبالتػالي، الأطفػاؿ اسػتجابات فػي الفشػؿ تكػرارات تقميػؿ فػي تفيػد
 التوميمي.

 (79: 6102لتؿو )الناشؼ وا موينة. لمشكمة وتفسير، توضيل إعطاء 

وتػػرى الباحثػػة فػػي ضػػوء مػػا سػػبؽ أف ميػػارة طػػرح الأسػػئمة ليػػا أىميػػة واضػػحةو  
لمػػػا ليػػػػا مػػػػف أثػػػػر حقيقػػػػي فػػػػي ترسػػػػيم ذىػػػػف الطفػػػػاؿ بالمومومػػػػات والموػػػػارؼو فينبغػػػػي 

 الدور البارز الذي تقوـ بو. الاىتماـ بميارة طرح الأسئمة بسب 

( (Shendag, S., & Odabasi, H. F. 2015وىذا ما أشػارت إليػو دراسػة  
إلى الاىتماـ بميارة طرح الأسئمة لما ليا مف تػ ثير واضػل فػي تنميػة ميػارات التفكيػرو 
وىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى التوػػػرؼ عمػػػى مػػػدى تػػػ ثير تضػػػميف تقنيػػػات طػػػرح الأسػػػئمة فػػػي 
الفصػػوؿ عمػػى قػػدرة الأطفػػاؿ فػػي سػػف مػػا قبػػؿ المدرسػػة عمػػى اكتسػػا  مورفػػة المحتػػوى 

طفػؿ وطفمػة مػف  (21وتكونت عينػة الدراسػة مػف )ر الناقد. وتحسف ميارتيـ في التفكي
% 51% ذكػػور و51سػػنواتو بنشسػػبة  5 -2فئػػة الموىػػوبيف )متوسػػط الومػػر مػػا بػػيف 

إنػاث( ب حػػد مواقػؼ تومػػيـ أطفػاؿ مػػا قبػؿ المدرسػػة بمدينػة الأناضػػوؿ. تػـ تقسػػيـ الوينػػة 
عمػى مػدى  طفػؿ وطفمػة تػـ تومػيميـ 61إلى مجمػوعتيف أحػدىما تجريبيػة )تكونػت مػف 

طفػػؿ تػػـ  61فصػػؿ دراسػػي كامػػؿ بتقنيػػة طػػرح الأسػػئمة( وأخػػرى ضػػابطة )تكونػػت مػػف 
مقيػاس للاختيػػار مػػف : واسػتخدمت الدراسػػة الأدوات التاليػػة تومػيميـ بػػالطرؽ التقميديػػة(.

جلاسػػػر لميػػػارات التفكيػػػر  -متوػػػدد حػػػوؿ اكتسػػػا  محتػػػوى المػػػنيج. اختبػػػار واطسػػػوف
ظيػػور فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف الأطفػػاؿ عػػدـ وتوصػػمت نتػػائج الدراسػػة  الناقػػد.

الموىوبيف في المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة عمػى اختبػار اكتسػا  محتػوى المػنيج 
ظيػػػػور فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف درجػػػػات أطفػػػػاؿ و خػػػػلاؿ التطبيػػػػؽ البوػػػػدي. 

جلاسػػر  -المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة خػػلاؿ التطبيػػؽ البوػػدي لاختبػػار واطسػػوف
ل المجموعة التجريبيةو وىو ما يوكس استفادة الأطفاؿ الموىوبيف مف تقنية طرح لصال

 الأسئمة في تنمية ميارة التفكير الناقد. 
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 :الأطفال ذوي صعوبات التعمم الموىوبين: ثالثاً 
Gifted Children with Learning Disabilities (GCLD)   

مشػػكمة محيػػرة إلػػى حػػد  ي وػػد توريػػؼ الأطفػػاؿ ذوي صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيف
لـ يكف ىناؾ احتماؿ قبوؿ فكرة وجود أطفاؿ موىوبيف وفي نفػس الوقػت يوػانوف ، بويد

بجاموػػة جػػونز  0980حتػػى انوقػػاد المػػ تمر الوممػػي فػػي عػػاـ ، مػػف صػػووبة فػػي الػػتومـ
وفيػو ظيػرت ، بالولايػات المتحػدة الأمريكيػة Johns Hopkins Universityىػوبكنز 

اؿ الموىػوبيف ولػدييـ مشػكلات توميميػة أو صػووبات تحصػيمية ولأوؿ مرة قضػية الأطفػ
حقيقية مما حير التربوييف في تصنيفيـ أو إدراجيـ إلى فئػة محػددة. ىػؿ يقوػوف تحػت 
مظمة ذوي صػووبات الػتومـ ولكػف دوف الأخػذ بالاعتبػار بجوانػ  مػواىبيـ وتفػوقيـ؟ أـ 

وبات فػػي مجػػاؿ يقوػػوف تحػػت مظمػػة الموىػػوبيف مػػ  أنيػػـ يوػػانوف مػػف قصػػور أو صػػو
التومـ؟ ومف ىنا أصبل ليػذه القضػية قبػوؿ ودعػـ متنػاوؿ لمفيػوـ الثنائيػة  يػر الواديػة 

Dual Exceptionality احػدىما الموىبػة والآخػر ، والذي يمثؿ وجيػيف لوممػة واحػدة
 :Dabaneh & Oliemat, 2014)( و086: 6106، صػووبات الػتومـ )الزيػػات

211) . 
أف مفيوـ الموىبة وصووبات الػتومـ والػذيف يحػدثاف  وفي الأعواـ الأخيرة وجدنا

ىمػػالًا ليػػذه ، لػػنفس الطفػػؿ قػػد أصػػبل مقبػػولًا عمػػى نطػػاؽ واسػػ  إلا أف ىنػػاؾ تجػػاىلًا وا 
 : الفئات لودة اسبا  أىميا

 ممػا يحػوؿ ؛ كالقصػور والوجػز، سيادة بوض الأفكار السمبية المسبقة عف ىذه الفئػة
 مف استودادات عالية  ير عادية.دوف الالتفاؼ إلى ما قد يتمتووف بو 

  وجود بوض الصووبات التشخيصية الناجمة عف التناقض بيف ما قػد يمتمكػو الطفػؿ
مػػف اسػػتودادات عقميػػة عاليػػة مػػف ناحيػػة ومسػػتوى أدائػػو التحصػػيمي المػػنخفض مػػف 

 مما يثير الغموض وعدـ الت كد اثناء عمميات التورؼ عمييـ والتقييـ.؛ ناحية أخرى

 لسػػػمات والخصػػػائص المشػػػتركة التػػػي تجمػػػ  بػػػيف الموىبػػػة وفئػػػة ذوي التػػػداخؿ بػػػيف ا
 صووبات التومـ.

  اسػػتخداـ أدوات  يػػر مناسػػبة فػػي التشػػخيص والاكتفػػاء بػػبوض الملاحظػػات الوػػابرة
، وعػػدـ اسػػتخداـ المػػدخؿ متوػػدد المحكػػات فػػي التشػػخيص، و يػػر الدقيقػػة فػػي الحكػػـ
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، )القريطػػي مػػى الموىػػوبيفوتواضػػ  مسػػتوى ميػػارات الموممػػات والآبػػاء فػػي التوػػرؼ ع
6119 :616). 

 : مفيوم الأطفال ذوي صعوبات التعمم الموىوبين
فقػػد أمكػػف لموممػػاء ، وعمػػى الػػر ـ مػػف صػػووبة وضػػ  توريػػؼ خػػاص بيػػذه الفئػػة

 : وض  توريؼ محدد ليذه الفئة كما يتضل يما يمي
أف  (Mc Coach et al,2006: 404)لقػد اتفػؽ كػؿن مػف مككػوتش والآخػريف 

أولئػؾ الأطفػاؿ الػذيف لػدييـ قػدرات عقميػة "الموىوبيف ذوي صووبات التومـ ىػـ الأطفاؿ
ولكػػنيـ يظيػػروف تناقضػػاً واضػػحاً بػػيف ىػػذه القػػدرات ومسػػتوى ادائيػػـ فػػي مجػػاؿ ، فائقػػة

ولا يرج  ىذا التناقض لنقص في الفرص التوميمية أو لضوؼ صحي ، اكاديمي مويف
 مويف.

فػاؿ الموىػوبيف ذوي صػووبات الأط (Brody& Mills,2007: 210)ويوػرؼ 
الػػػتومـ ىػػػـ فئػػػة مػػػف الأطفػػػاؿ لػػػدييـ قػػػدر مرتفػػػ  مػػػف الػػػذكاء ويممكػػػوف ميػػػارات حياتيػػػة 

ولكنيـ مف جية أخرى لا يممكوف ميارات تحصيمية دقيقة في الحسػا  ، ابتكارية جيدة
ولي لاء الأطفاؿ سمات تجوميـ يحتاجوف إلى بيئة توميميػة مناسػبة ، والقراءة أو اليجاء

 رة عمى تنمية ميارتيـ الابتكارية.قاد
( أولئػػػػؾ الأطفػػػػاؿ 085: 6117، ( و)عثمػػػػاف56: 6117، كمػػػػا اتفػػػػؽ )شػػػػقير

، ولا يسػػتطيووف الآداء الأفضػػؿ، الػػذيف يتمتوػػوف بإمكانيػػات وقػػدرات عقميػػة عاليػػة جػػداً 
تجوػػؿ مػػف بوػػض مظػػاىر التحصػػيؿ الأكػػاديمي ، أي أف لػػدييـ أيضػػاً صػػووبات تومػػـ

 ذيف يظيروف عدـ توازف أو تناقض بيف القدرة وبيف الآداء. أو ىـ ال، صوباً ليـ
( 26: 6119، ( و)الطنطػاوي(Baum& Owen, 2012: 91واتفؽ ك ؿن مػف 

( ب ف ى لاء الأطفاؿ لدييـ قدرات ومواىػ  إبداعيػة متوػددة 60: 6119، و)الوصيمي
  وجػود تمثمت في الرسـ والموسيقى والرياضة والرقص والميارات والقػدرات الحركيػة مػ

  .صووبة في إحدى المجالات الأكاديمية
( ب نو الطفؿ الموىو  الذي لديػو صػووبة فػي 57: 6102، وت ورفيا )الحشاش

ولكنػو يوػاني فػي نفػس الوقػت مػف ، ولديو القدرة عمػى الموىبػة فػي مجػاؿ موػيف، التومـ
 أو اختلاؿ في إحدى القدرات الوقمية.، عجز
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 : النظريات المفسرة لمموىبة
 : ؾ الوديد مف وجيات النظر والنماذج المفسرة لمموىبة ىيوىنا

 : وجية النظر السيكولوجية

إلػػى أف الموىبػػة ىػػي )ظػػاىرة نفسػػية( كمػػا أف عامػػؿ  Galton)أشػػار جػػالتوف )
ولػػـ ت خػػذ وجيػػة النظػػر السػػموكية بوػػيف ، الوراثػػة مػػف أىػػـ أسػػبا  ظيػػور ىػػذه الظػػاىرة

 لة.الاعتبار الووامؿ البيئية أو تاريم الطفو 
الأثػػػر الواضػػػل فػػػي دراسػػػة الموىبػػػة فػػػي مرحمػػػة (Terman) وقػػػد كػػػاف لتيرمػػػاف

وقد أرج  فيو موىبة وتطور الإنسانإلى الاستوداد في مرحمػة الطفولػة ودرجػة ، الطفولة
 الذكاء.

وسػػػمات  يػػػر عقميػػػة ، وتوتمػػػد النظريػػػات النفسػػػية عمػػػى سػػػمات عقميػػػة كالػػػذكاء
، )وىبػػػػو  Gardnerوىػػػػوارد جػػػاردنر Renzulliكالر بػػػة والدافويػػػة كمفيػػػػوـ رينزولػػػي 

6119 :21). 

 : نموذج الموىبة الثلاثي الحمقات Renzulliنموذج رينزولي  -

أف الموىبػػػػػة ىػػػػػي محصػػػػػمة تفاعػػػػػؿ ثلاثػػػػػة حمقػػػػػات  Renzulliيػػػػػرى رينزولػػػػػي 
والقػدرة الوقميػة فػػوؽ ، ىػي القػػدرة الإبداعيػة أو الابتكاريػة، متداخمػة مػ  بوضػيا الػبوض

وقػػد أوضػػحيا رينزولػػي فػػي شػػكؿ نمػػوذج ثلاثػػي الحمقػػات ، بالميػػاـالالتػػزاـ ، المتوسػػط
وأشػػار أيضػػاً إلػػى أف الموىبػػة تظيػػر فػػي سػػموكيات ، يتكػػوف مػػف ثلاثػػة دوائػػر متشػػابكة

 .الفرد

 : Howard Gardnerنموذج ىوارد جاردنر  -

قػػػدـ جػػػاردنر ومػػػف خػػػلاؿ إطػػػار نظريتػػػو عػػػف الػػػذكاءات المتوػػػددة قائمػػػة بسػػػب  
، بط كؿ منيا بنمط مويف مػف الموىبػة )الػذكاء البصػري المكػانيمقدرات أو مواى  يرت

الػػذكاء ، الػػذكاء الػػذاتي، الػػذكاء المنطقػػي الرياضػػي، الػػذكاء المغػػوي، الػػذكاء الموسػػيقي
، والػػذكاء الأخلاقػػي(، الػػذكاء الوجػػودي، الػػذكاء الطبيوػػي، الػػذكاء الحركػػي، الاجتمػػاعي

ولكػف بػدرجات متفاوتػو فػي كػؿ ، اتويرى جاردنر أف كػؿ فػرد يولػد مػزوداً بيػذه الػذكاء
وىػذه الػذكاءات مسػتقمة ، وأف كؿ ذكاء منيا ينمػو داخػؿ كػؿ منػا بموػدؿ مختمػؼ، منيا
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ولكؿ منيا أساس بيولوجي داخؿ المم إلا أنيا تتفاعػؿ فيمػا ، نسبياًعف بوضيا البوض
 بينيا كمما دعت الحاجة إلى ذلؾ ولا يمكف الفصؿ بينيا عند حػؿ مشػكمة مػا أو القيػاـ

 .(89: 6102، )عبد السلاـ بومؿ مويف
وقد أكد جاردنر عمى أف تمػؾ الػذكاءات مػا ىػي إلا مجموعػة مػف المواىػ  فػي 

وأوضػػل أنػػو قػػد يلاحػػظ أف مقػػدرة بوػػض الأطفػػاؿ فػػي أحػػد مجػػالات ، مجػػالات متوػػددة
الػػذكاء تنمػػو بسػػرعة أكبػػر أو أقػػؿ مػػف السػػرعة التػػي تنمػػو بيػػا مقدرتػػو فػػي المجػػالات 

وربمػػا لأف بيئػػاتيـ ، المقػػدرة فػػي ىػػذا المجػػاؿ بيػػذه مػػزوديف ولػػدوا لكػػونيـ ربمػػا ،الأخػػرى
قػػد وفػػرت ليػػـ فرصػػاً توميميػػة وتدريبيػػة أفضػػؿ أو أدنػػى ليػػذا النػػوع  والاجتماعيػػة الثقافيػػة

الوالػػديف والموممػػيف لكػػي تتوػػرؼ عمػػى جوانػػ   عمػػى المسػػئولية كبيػػرة فػػإف لػػذا ؛الػػذكاء مػػف
 .(066: 6119، مف ذكاءات )القريطي القوة وجوان  الضوؼ فيما يمتمكونو

 : وجية النظر النفس اجتماعية

 : Gagneنموذج جانيو -

، يشير جانيو إلى أف الموىبة ما ىي إلا امتلاؾ قدرات طبيوية أو فطريػة لمفػرد
وربػػط جانيػػو بػػيف الموىبػػة والاسػػتوداد ، والموىبػػة الوامػػة ىػػي الاسػػتوداد لػػنداء المتميػػز

 .(Wexler,2009: 124)ة الكامنة ذات الأساس الجيني. الطبيوي الفطري أو الطاق
كمػػا أشػػار جانيػػو أيضػػاً إلػػى أف تحػػوؿ تمػػؾ القػػدرات الفطريػػة )الاسػػتودادات أو 
المواىػػ ( إلػػى ميػػارات تظيػػر بوػػد ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ عمميػػة الػػتومـ والممارسػػة فػػي إطػػار 

ة لنمػػػو بوػػض الووامػػػؿ الوسػػيطة أو المحفػػػزات التػػي تومػػػؿ بمثابػػة إمػػػا محفػػزات إيجابيػػػ
 : وتتمثؿ ىذه الووامؿ في ثلاث مجموعات ىي، الاستودادات أو مثبطات مورقمة ليا

 وتقػ  ، وتشػمؿ فئتػيف ىمػا الووامػؿ الجسػمية والووامػؿ النفسػية: المحفزات الشخصدية
، وتضػػـ الووامػػؿ الجسػػمية خصػػائص، جميويػػا تحػػت الأثػػر الجزئػػي لمموىبػػة الجينيػػة

والووامػػؿ ، تػػزاف والميػػارة والحالػػة الصػػحية الوامػػةالجسػػـ والطػػوؿ والمياقػػة والقػػوة والا
، والوعي بالذات )الروساف، كالمزاج والسمات، النفسية كالدافوية والإرادة والشخصية

6101 :67). 
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 والجغرافيػػة والووامػػؿ  كالووامػػؿ الماديػػة المحيطػػة الظػػروؼ وتشػػمؿ :البيئيددة المحفددزات
بػػاء والموممػػيف والإخػػوة والآقػػراف والاشػػخاص المػػ ثريف فػػي بيئػػة الطفػػؿ كالآ، الأسػػرية

 .(Rogers, 2010: 79)والأحداث والوقائ  الميمة في حياة الطفؿ

 ي كػػد جانيػػو أف عوامػػؿ الصػػدفة والحػػظ فػػي الكشػػؼ عػػف الموىبػػة: عوامددل الصدددفة 
وأيضػػاً الووامػػؿ البيئيػػة المحيطػػة ، تموػػ  دوراً فػػي جميػػ  المكونػػات السػػببية لمنمػػوذج

ض الخصػػائص النفسػػػية والشخصػػية الدالػػػة عمػػى وجػػػود بالإضػػػافة إلػػى بوػػػ، بالطفػػؿ
 (627: 6106، الموىبة. )يوسؼ

  نمدددوذج بدددرينكسPerkins :الموىػػػوبيف محبػػػوف  يػػػرى ىػػػذا النمػػػوذج أف الأطفػػػاؿ
ولػػدييـ براعػػة فائقػػة فػػي اكتشػػاؼ ، ويوتبرونػػو قيمػػة عمميػػة وضػػرورية ليػػـ، لمجمػػاؿ

، ممارسػػة أنشػػطة مفتوحػػة فػػي والر بػػة ،بمرونػػة مويػػا التوامػػؿ فػػي والميػػارة المشػػكلات
ولػػدييـ ر بػػة عارمػػة فػػي المخػػاطرة  ،الموضػػوية دائمػػاً  أنيػػـ يميمػػوف إلػػى بالإضػػافةإلى

وكػؿ ، وأيضاً لدييـ حافز داخمػي لتبريػر حػاجتيـ الشخصػية، لمتورؼ عمى المجيوؿ
واقتػػرح بػػرينكس سػػتة عوامػػؿ رئيسػػية لتفسػػير الموىبػػة ، ذلػػؾ فػػي مرونػػة عقميػػة عاليػػة

، الموضػػوية، حػػ  الجمػػاؿ، المرونػػة الوقميػػة، اكتشػػاؼ المشػػكلات البراعػػة فػػي: ىػػي
 .Riegler, 2012: 53)) الحافز الداخمي، الر بة في المخاطرة

 : Robert Sternbergلنموذج الثلاثي روبرت ستيرنبرج ا

الػػذي يػػرى أف الموىبػػة تضػػـ ثػػلاث عناصػػر أو أنمػػاط ي وػػرؼ بػػالنموذج الثلاثػػي 
 : وىي

 :Analytic skills الميارات التحميمية

وىػي تمػػؾ الميػارات التػػي ي صػبل الفػػرد مػػف خلاليػا مفكػػراً بارعػاً حيػػث يسػػتطي   
ويكػػػوف لديػػػو نظػػػرة شػػػمولية ، عنػػػد تنػػػاوؿ أي موضػػػوع ييػػػتـ بػػػالتقييـ مػػػف كػػػؿ الجوانػػػ 

 تساعده في عممية تحميؿ وتقسيـ الوناصر.

 Creative Skills: الميارات البتكارية -ب

مكف الفػػػرد مػػػف خلاليػػػا أف يصػػػبل مسػػػتقلا فػػػي تفكيػػػره تمػػػؾ الميػػػارات التػػػي يػػػت 
ويمكنو أف يجد الكثير مف الحموؿ لممشكمة الواحدة في ذات الوقػت وذلػؾ مػف ، ومنتجاً 
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خػلاؿ عمميػة توليػد الأفكػار الأصػمية التػي تحتػػوي عمػى كػؿ مػف الطلاقػة والمرونػة فػػي 
 :AL- Braizat, A.,: 2014و (Hanz, 2011: 68)الفكػر والتفكيػر والأفكػار. 

287). 

 Practical Skills: الميارات العممية -ج
وىػػػي قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى القيػػػاـ بتطبيػػػؽ تمػػػؾ الميػػػارات عمػػػى أنمػػػاط التفكيػػػر فػػػي 

ويرى شتيرنبرج أف ىناؾ بوض الووامؿ ذات الأىمية فػي ، المشكلات الوممية المتباينة
نػػػد التفكيػػر فػػػي سػػبيؿ الابتكاريػػػة وىػػي تمػػػؾ الووامػػؿ التػػػي يجػػ  أف نولييػػػا اىتمامنػػا ع

المورفػػة. وتتكػػوف نظريػػة ، الأسػػمو  الوقمػػي، الشخصػػية، البيئػػة، الػػذكاء: الموىبػػة مثػػؿ
النظريػػة ، النظريػػة المركبػػة )ذكػػاء داخمػػي(: )شػػتيرنبرج( مػػف ثػػلاث نظريػػات فرعيػػة ىػػي

: 6106، )منصػػػػور، النظريػػػػة القرينيػػػػة )الػػػػذكاء الخػػػػارجي(، التجريبيػػػػة )ذكػػػػاء الخبػػػػرة(
072.) 

 : ل ذوي صعوبات التعمم الموىوبينتصنيف الأطفا
اتفؽ الوديد مف التربوييف وعمماء النفس والباحثيف وعمماء التربيػة الخاصػة إلػى 

 : تصنيؼ الأطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىوبيف إلى ثلاث فئات وىي
 أطفاؿ موىوبوف مكتشفوف أي مثبت أنيـ موىبػوف لكػنيـ يوػانوف مػف : الفئة الأولى

 .فية(  ير ظاىرة أو  ير مشخصة أو مكتشفةصووبات تومـ )الخ
Identified GiftedChildren who have subtle Learning 

Disabilities: 
يسػػيؿ وصػػفيـ تحػػت فئػػة الموىػػوبيف بسػػب  ارتفػػاع مسػػتوى  وىػػـ الأطفػػاؿ الػػذيف

إلا أنػػو ، وارتفػػاع موػػاملات ذكػػا ىـ عمػػى اختبػػارات الػػذكاء المقننػػة، التحصػػيؿ الدراسػػي
والأداء الفومػي ليػـ كممػا تقػدـ ، ممحوظ بػيف الأداء الدراسػي المتوقػ  مػنيـ يحدث تباعد
وربما ي ثر ى لاء الأطفاؿ كثيراً في المومميف بسب  قدراتيـ المغوية الفائقػة ، بيـ الومر
أكثػػر مػػف ، بينمػػا قػػد نجػػد لػػدييـ قصػػوراً دالًا فػػي ميػػارات الكتابػػة أو الإمػػلاء، المتميػػزة

ودائمي النسػياف و يػر ، اؿ مف قبؿ موممييـ ب نيـ ميمميفذلؾ قد يوصؼ ى لاء الأطف
وم  توقد ميػاـ الدراسػة فػي المراحػؿ المتقدمػة مػف التومػيـ ربمػا يوػاني ىػ لاء ، منظميف

وفػػػي مجػػػالات دراسػػػية ، الأطفػػػاؿ مػػػف صػػػووبات عديػػػدة فػػػي التحصػػػيؿ الدراسػػػي عػػػادة
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مة تتطمػ  الػتمكف مػف مياـ الدراسة في ىذه المرح كالقراءة والكتابة لأف موظـ، محددة
 .(022: 6116، ميارات القراءة والكتابة )جمجؿ

وعمػػى الػػر ـ مػػف مثػػؿ ىػػذه الصػػووبات يوتقػػد الآبػػاء والموممػػوف أف مػػا يػػنقص 
ىػػ لاء الأطفػػاؿ ىػػو بػػذؿ المزيػػد مػػف الجيػػد فػػي الومميػػة الدراسػػية لتحقيػػؽ النجػػاح فػػي 

ثػارة ويتويف في سبيؿ ذلؾ إرشادىـ فقط إلىكيف، الحياة المدرسية ية تنظػيـ مجيػوداتيـ وا 
وبسػػػب  تحقيػػػؽ ىػػػ لاء الأطفػػػاؿ لتحصػػػيؿ دراسػػػي يتناسػػػ  مػػػ  ، دافويػػػة الػػػتومـ لػػػدييـ

يتوذر في الكثير مػف ، عمرىـ الزمني ومستوى الصؼ الدراسي لآقرانيـ بنفس المرحمة
وتجػدر الإشػارةإلى أف اكتشػاؼ ، الحالات اكتشػاؼ صػووبات الػتومـ التػي يوػانوف منيػا

ة الػػتومـ التػػي يوػػاني منيػػا ىػػ لاء الأطفػػاؿ تسػػاعد كثيػػراً فػػي تفيػػـ لمػػاذا وتحديػػد صػػووب
يواجيونصػووبات أكاديميػة فػي مجػالات دراسػية موينػػة ويمكػف فػي ضػوء ذلػؾ أف يقػػدـ 

ويقصػػػد بالازدواجيػػػة فػػػي سػػػموكيات إحػػػراز ، الخبػػػراء ليػػػـ اسػػػتراتيجيات توميميػػػة لػػػدييـ
نجػا، إنجاز دراسي متميز فػي بوػض مجػالات الػتومـ ز دراسػي مػنخفض بصػورة دالػة وا 

 .(Renzulli, 2008: 51) في مجالات أخرى
 ولػػدييـ صػػووبات ، الأطفػػاؿ المشخصػػة أو المكتشػػؼ أنيػػـ موىوبػػوف: الفئددة الثانيددة

 Identified Learning Disabilities Children تومـ ظاىرة في نفس الوقت.

who are also gifted. 
شػػافيـ وتشػػخص حػػالتيـ بػػ نيـ يوػػانوف فيػػ لاء الأطفػػاؿ يػػتـ التوػػرؼ عمػػييـ واكت

وعػادة يكػوف تحصػيميـ الدراسػي ، مف صػووبات تومػـ عمػى الػر ـ مػف كػونيـ موىوبػوف
ولا يتسػػؽ بالضػػرورة مػػ  ، منخفضػػاً بصػػورة دالػػة عمػػى عػػف تحصػػيؿ اقػػرانيـ الوػػادييف

وعػػادة مػػا يػػتـ ملاحظػػة ىػػ لاء الأطفػػاؿ فػػي البدايػػة بسػػب  ، قػػدراتيـ وامكانػػاتيـ الوقميػػة
ولػػيس بسػػب  التميػػز والموىبػػة التػػي يظيرونيػػا فػػي ، اء التػػي لا يسػػتطيووف فوميػػاالأشػػي

وىـ مورضوف بطبيوة الحاؿ لمموانػاة مػف مخػاطر الاضػطرابات النفسػية ، مجاؿ مويف
والسػػموكية وبسػػب  الرسػػالة السػػمبية الضػػمنية التػػي يتمقونيػػا مػػف المحيطػػيف بيػػـ والتػػي 

وبسػب  ، ف أولًا إصلاحو قبؿ أي شيء اخرمفادىا أف شيئاً ما خط  يكمف داخميـ يوي
تركيز الآباء والمومموف بصورة مبالغ فييا عمى المشكمة والمتمثمة في جوان  الضػوؼ 

دوف الاىتمػػػػاـ بجوانػػػػ  القػػػػوة والتميػػػػز التػػػػي لػػػػدييـ ، والقصػػػػور المفترضػػػػة فػػػػي الطفػػػػؿ
(Ellston, 2011: 158). 
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أف تنميػػة جوانػػ  وعمػػى الػػر ـ ممػػا ىػػو متفػػؽ عميػػو بػػيف أىػػؿ الاختصػػاص مػػف 
القػػػػوة والتميػػػػز لػػػػدى الموىػػػػوبيف المػػػػدخؿ الطبيوػػػػي الأكثػػػػر فواليػػػػة فػػػػي عػػػػلاج جوانػػػػ  

خمػاد جػذوة الموىبػة والتميػز فػي ، الضوؼ والقصور لػدييـ ممػا قػد يفضػي إلػى كبػت وا 
ظػػػؿ اكتسػػػػا  مػػػا يصػػػػطمل عمػػػى تسػػػػميتو بػػػيف أىػػػػؿ الاختصػػػاص باليػػػػ س أو الوجػػػػز 

ظ أف لػػػدى ىػػػ لاء الأطفػػػاؿ اىتمامػػػات ويلاحػػػ Learned helplessness، المػػػتومـ
فقػػػػد نجػػػػدىـ يبػػػػدعوف فػػػػي الوديػػػػد مػػػػف ، شػػػػديدة التنػػػػوع خاصػػػػة خػػػػارج إطػػػػار المدرسػػػػة

أو تجػػدىـ يشػػاركوف طواعيػػة فػػي ، المجػػالات الفنيػػة والتشػػكيمية والموسػػيقية والرياضػػية
، واىتمامػػاتيـ المتنوعػػة، الوديػػد مػػف الأعمػػاؿ التطوعيػػة ولا شػػؾ أف قػػدراتيـ الابتكاريػػة

وبسب  كوف ىػ لاء الأطفػاؿ لاموػيف وأذكيػاء ، ي م شرات دالة عمى الموىبة والتميزفي
دراكػػاً بمشػػكمة صػػووبات الػػتومـ التػػي يوػػانوف  وشػػديدي الحساسػػية تجػػدىـ أكثػػر وعيػػاً وا 

 .((Lerner & Kline,2012: 106منيا 
كما يوجد لدى ى لاء الأطفاؿ ميػؿ إلػى تومػيـ احساسػيـ بالفشػؿ الدراسػي الػذي 

اجيونػػػو فػػػي المجػػػاؿ الػػػذي يوػػػانوف فيػػػو مػػػف صػػػووبات تومػػػـ عمػػػى موظػػػـ ألػػػواف قػػػد يو 
السموؾ والأنشطة مما قد يطور لدييـ شووراً بودـ الجدارة والأىمية مما يدعـ اكتسػابيـ 

ومػػػػ  مػػػػرور الػػػػزمف تحجػػػػ  المشػػػػاعر المتشػػػػائمة ، لموجػػػػز المػػػػتومـ الػػػػذي أشػػػػير إليػػػػو
ة أي مشػػػاعر إيجابيػػػة متومقػػػة بػػػ ي المرتبطػػة بالإحسػػػاس بوػػػدـ الجػػػدارة أو عػػػدـ الأىميػػػ

و البػػػاً مػػػا ينظػػػر إلػػػى ىػػػ لاء ، أفوػػػاؿ أو م نجػػػزات يفومونيػػػا ميمػػػا كانػػػت درجػػػة جودتيػػػا
الأطفػػػاؿ مػػػف قبػػػؿ الآبػػػاء والموممػػػوف عمػػػى أسػػػاس كػػػونيـ مثيػػػروف لمفوضػػػى والارتبػػػاؾ 

 يػػر منتبيػػوف ، عػػدوانيوف، وكػػونيـ مخربػػوف، والإخػػلاؿ بنظػػاـ التفاعػػؿ داخػػؿ الفصػػؿ
 .(Lafrance, 2013: 140)الواجبات المدرسية لممياـ و 

ونجػػد أف موظػػـ ىػػ لاء الأطفػػاؿ يوظفػػوف قػػدراتيـ الابتكاريػػة فػػي تجنػػ  الميػػاـ 
، ولما كانت المدرسة لا توفر لي لاء الأطفاؿ فرصاً توميميػة أو خبػرات تومػـ، المدرسية

يػػػػر مػػػػف  ، يبػػػػرز تميػػػػزىـ فييػػػػا وتجوميػػػػـ يسػػػػتخدموف ويفيومػػػػوف المواىػػػػ  التػػػػي لػػػػدييـ
بمونػى أف ، المستغر  بطبيوة الحاؿ أف نجد لدى ى لاء الأطفاؿ مثؿ ىػذه السػموكيات

ونوعيػػػػة وطبيوػػػػة التفاعػػػػؿ الصػػػػفي أسػػػػباباً ، المدرسػػػػية وخبػػػػرات وأنشػػػػطة الػػػػتومـ البيئػػػػة
 :Lynch, 2014) محتممػة لمصػػورة السػمبية التػػي يرسػػميا الموممػوف ليػػ لاء الأطفػػاؿ

287). 
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 ي صووبات التومـ الظاىرة والمواى  الخفيةالأطفاؿ ذو : الفئة الثالثة.  
ولكػػف لػػـ يسػػبؽ أبػػداً ، تضػػـ الأطفػػاؿ الػػذيف تزيػػد عنػػدىـ حػػدة صػػووبات الػػتومـ

ونادراً ما يشار إلػييـ كموىػوبيف وتقػدـ ليػـ الخػدمات ، التورؼ عمى قدراتيـ الاستثنائية
% 22ب ف  (Baum& Owen, 2012)فقد أظيرت نتائج دراسة ، عمى ىذا الأساس

وتموػػ  عوامػػؿ منيػػا ، ف الأطفػػاؿ ذوي صػػووبات الػػتومـ يممكػػوف قػػدرات عقميػػة عاليػػةمػػ
وانخفػػاض درجػػات الػػذكاء بسػػب  صػػووبات الػػتومـ فػػي التقميػػؿ ، ضػػوؼ التقيػػيـ التربػػوي

  (Ellston, 2011: 161) مف القدرات الوقمية لي لاء الأطفاؿ.
الإنضػػباط  ونجػػد أف الموممػػيف يقييمػػوف ىػػذه المجموعػػة مػػف الأطفػػاؿ بانخفػػاض

ومحاولػػة ىػػ لاء الأطفػػاؿ بطػػرؽ مبتكػػرة ، فػػي المدرسػػة وعػػدـ ت ديػػة واجبػػاتيـ المدرسػػية
 & Lerner إضػػافة إلػػى سػيولة شػػوورىـ بالإحبػاط دائمػػاً ، لتجنػ  واجبػػاتيـ الصػفية

Kline, 2012: 107)). 
 مجموعػػػة الأطفػػػاؿ  يػػػر المكتشػػػفيف مػػػف حيػػػث الموىبػػػة ومػػػف حيػػػث : الفئدددة الرابعدددة

 : صووبات التومـ
Unidentified Children whose Gifted and Disabilities may be 

masked by average achievement. 
أولئؾ الأطفاؿ الذيف لا يػتـ التوػرؼ عمػييـ أو اكتشػاؼ السػموكيات الدالػة عمػى 

حيػث ، وتمؾ السموكيات أو الم شرات الدالة عمى وجود صووبات تومػـ لػدييـ، الموىبة
اؿ لمبقاء طواؿ الوقت لتوويض ضوفيـ في المجاؿ الدراسي الػذي يصارع ى لاء الأطف

بمونى أف موىبتيـ  يػر ، يوانوف مف صووبة تومـ  ير مشخصة أو  ير مكتشفة فيو
: 6117، وصػػػووبة الػػػتومـ تخفػػػي مػػػوىبتيـ. )الحػػػاج، المكتشػػػفة تخفػػػي صػػػووبة الػػػتومـ

029) 
سموكيات  يػر  وترج  صووبة اكتشاؼ ى لاء الأطفاؿ إلى أنو لا يصدر عنيـ

وبالتػػالي لا يجػػذبوف انتبػػاه الآبػػاء ، كمػػا أنيػػـ يحققػػوف تحصػػيلًا دراسػػياً متوسػػطاً ، عاديػػة
وربمػػػا تظيػػػر المواىػػػ  والقػػػدرات الكامنػػػة لػػػدى ىػػػ لاء الأطفػػػاؿ فػػػي ، والموممػػػيف لػػػدييـ

أو قػػػد يثيرىػػػذه ، مجػػػالات دراسػػػية محػػػددة أو موضػػػوعات محػػػددة مػػػف ىػػػذه المجػػػالات
أمػػا صػػووبات الػػتومـ ، لػػذي يسػػتخدـ مػػدخلًا ابتكاريػػاً فػػي الػػتومـالقػػدرات مومػػـ الفصػػؿ ا

لػػدى ىػػ لاء الأطفػػاؿ  البػػاً لا يػػتـ اكتشػػافيا إلا مػػ  وصػػوؿ ىػػ لاء الأطفػػاؿ إلػػى التومػػيـ 
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الجػػاموي أو خػػلاؿ سػػنوات الرشػػد أو عنػػدما يسػػمووف عنيػػا مػػف اقػػرانيـ الػػذيف يوػػانوف 
 .(Baum& Owen, 2012: 347) مف صووبات تومـ مشخصة

 : صائص الأطفال ذوي صعوبات التعمم الموىوبينخ
يصػػو  وصػػؼ أو وضػػ  قائمػػة بخصػػائص نموذجيػػة لنطفػػاؿ الموىػػوبيف ذوي 
صووبات التومـ لأف ثمة الكثير مف أنواع الموىبة والكثير مف أشكاؿ صووبات الػتومـ 

فغالبػاً مػا تخفػي صػووبات ، مما يجوؿ مف تشخيص ىذه الفئة مسالة موقدة، المحتممة
ويمكػػف بالمقابػػؿ القػػوؿ أف الموىبػػة يمكػػف ، ومـ الموىبػػة أو تحػػوؿ دوف التوبيػػر عنيػػاالػػت

في أ م  الأحيانػ ف تخفػي صػووبات الػتومـ لأف قػدرات الشػخص الوقميػة القويػة يمكػف 
أف تسػػػػػاعده فػػػػػي تجاوزىػػػػػا أو التغمػػػػػ  عمييػػػػػا أو التوػػػػػويض عنيػػػػػا. كماىػػػػػدفت دراسػػػػػة 

ت الشخصػػية لػػدى الأطفػػاؿ ذوي ( إلػػى التوػػرؼ عمػػى سػػمات السػػما6119، )جػػاكميف
وتكونػػػػت عينػػػػة ، فػػػػي ضػػػػوء بوػػػػض سػػػػماتيـ الشخصػػػػية، صػػػػووبات الػػػػتومـ الموىػػػػوبيف

( 6 -2( طفؿ مف أطفاؿ مرحمة الرياض وتراوحت أعمارىـ ما بيف )61الدراسة مف )
( طفػػلًا 61( طفػػلًا مػػف الأطفػػاؿ الوػػادييف و)61وقسػػمت عينػػة الدراسػػة إلػػى )، سػػنوات

( طفػػلًا مػػف الأطفػػاؿ ذوي صػػووبات الػػتومـ 61الػػتومـ و) مػػف الأطفػػاؿ ذوي صػػووبات
، الموىػػػوبيف( واشػػػتممت أدوات الدراسػػػة عمػػػى اختبػػػار رسػػػـ الرجػػػؿ )جودانػػػؼ ىػػػاريس(

وبطاريػة تقػدير الخصػائص النمائيػة ، وقائمة صووبات التومـ النمائية لأطفػاؿ الروضػة
صػػائية بػػيف توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إح، وأسػػفرت نتػػائج الدراسػػة عمػػى، لطفػػؿ الروضػػة

والأطفػػػاؿ ذوي صػػػووبات الػػػتومـ ، وذوي صػػػووبات الػػػتومـ، درجػػػات الأطفػػػاؿ الوػػػادييف
 في أبواد النمو، الموىوبيف
لصػػػالل الأطفػػػاؿ ذوي ، والنمػػػو الانفوػػػالي، والنمػػػو الحسػػػي، الجسػػػمي الحركػػػي 

( Whitehead& Suzan,2009صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيف. كمػػا أشػػارت دراسػػة )
، رؼ عمػػى خصػػائص الأطفػػاؿ ذوي صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيفالتػػي ىػػدفت إلػػى التوػػ

، ( سػػػنوات6 -2( طفػػػلًا فػػػي المرحمػػػة الومريػػػة مػػػف )21وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )
واشتممت أدوات الدراسة عمى مقياس السمات الشخصػية لػدى الأطفػاؿ ذوي صػووبات 

مػػػػػف  وأسػػػػفرت النتػػػػائج عمػػػػػى أف ىػػػػ لاء الأطفػػػػاؿ لػػػػدييـ مجموعػػػػة، الػػػػتومـ الموىػػػػوبيف
فقػداف ، والتيجئػة، وضػوؼ فػي الكتابػة، ضوؼ فػي الػذاكرة، الخصائص المميزة ومنيا
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صػػػػػووبة فػػػػػي توظيػػػػػؼ واسػػػػػتخداـ اسػػػػػتراتيجيات منظمػػػػػة لحػػػػػؿ ، القػػػػػدرة عمػػػػػى التنظػػػػػيـ
وعمػى الجػانبي الإيجػابي إدراؾ ،  الباًمػا يلاحػظ قػدرة عمػى التحػدث والفيػـ، المشكلات

مورفة مومومات ذات صمة بكثير مف ، ردات نى المف، الولاقات واكتشافيا بشكؿ جيد
ميارات ، قدرة عالية عمى التفكير الاستدلالي، ميارات انتباىية، الموضوعات المتنوعة

وبخاصػة لمميمػات التػي ، دافويػة الأداء، تواصؿ جيدة وربما يكونوف منتجيف ومبدعيف
 يميموف إلييا.

وضػ  م شػػرات  والتػي ىػدفت إلػػى (Carol, 2015كمػا أشػارت نتػػائج دراسػة )
، خاصػػػػة بالموىبػػػػة وم شػػػػرات خاصػػػػة لمتوػػػػرؼ عمػػػػى الأطفػػػػاؿ ذوي صػػػػووبات الػػػػتومـ

وكيفيػػػة ، بالإضػػػافة إلػػػى تقػػػديـ أسػػػس تقيػػػيـ الأطفػػػاؿ ذوي صػػػووبات الػػػتومـ الموىػػػوبيف
( طفػػؿ وطفمػػة ومتوسػػط أعمػػارىـ مػػا 22وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )، التوػػرؼ عمػػييـ

اسػػػة عمػػػى اختبػػػار الكشػػػؼ عػػػف الأطفػػػاؿ واشػػػتممت أدوات الدر ، ( سػػػنوات6 -5بػػػيف )
وأشارت نتائج الدراسة إلى مجموعػة ، ومقياس الذكاء، الموىوبيف ذوي صووبات التومـ

ومنيػا أف ىػ لاء ، مف الم شرات والخصػائص الدالػة عمػى وجػود الموىبػة لػدى الأطفػاؿ
لػػػدييـ مفػػػاىيـ مكانيػػػة جيػػػدة وذاكػػػرة ، الأطفػػػاؿ يتمتوػػػوف بقػػػدرة عقلانيػػػة مجػػػردة عاليػػػة

، ويتمتوػػوف بػػروح مرحػػة أو دعابػػة عاليػػة، ومصػػطمحات لغويػػة متطػػورة، بصػػرية حػػادة
يػػػاؿ والابتكاريػػػة ولػػػدييـ قػػػدرات اسػػػتثنائية فػػػي الرسػػػـ ، كمػػػا أنيػػػـ يتميػػػزوف بجانػػػ  الخي

 ولدييـ قدرة عمى حؿ المشكلات.، والفنوف والموسيقى والوموـ
ت التػػي ( التػػي ىػػدفت إلػى مورفػػة الخصػػائص والسػػماAnne, 2014ودراسػة )

)الأطفػػػاؿ الموىػػػوبيف ذوي صػػػووبات ، يتسػػػـ بيػػػا الأطفػػػاؿ ذو الخصوصػػػية المزدوجػػػة
( سػنوات 6 -5( طفػلًا ومتوسػط أعمػارىـ مػا بػيف )61التومـ( وتكونت عينػة الدراسػة )

، والمقػابلات شػبو البنائيػة، واشتممت أدوات الدراسة عمػى بطاريػة الخصػائص والسػمات
ذوي صػػػووبات الػػػتومـ الموىػػػوبيف  لػػػى أف الأطفػػػاؿوأشػػػارت النتػػػائج إ، ومقيػػػاس الػػػذكاء

 يػر مػنظـ ، لػدييـ حساسػية شػديدة، يوانوف مف صووبة في تنظيـ الذاكرة أو الحسػا 
وفيػػـ الأنظمػػة ، اليجػػاء، التشػػبيو، كمػػا يتمتوػػوف بقػػدرة عمػػى فيػػـ الإسػػتوارة، وفوضػػوي
 توػػػػػػدد مجػػػػػػالات، صػػػػػػووبة فػػػػػػي الميمػػػػػػات المتتابوػػػػػػة، قػػػػػػدرة عمػػػػػػى الاتقػػػػػػاف، الموقػػػػػػدة

اىتمامػػػػػاتيـ. والجػػػػػدوؿ التػػػػػالي يوضػػػػػل أىػػػػػـ خصػػػػػائص الموىػػػػػوبيف وخصػػػػػائص ذوي 
 صووبات التومـ.
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 (7جدول رقم )
 (السمبيةو  الإيجابية)خصائص الأطفال الموىوبين ذوي صعوبات التعمم 

 الخصائص السمبية الخصائص الإيجابية

 ضعف الوعي الصوتي ومشكلات في التيجئة قدرة عقلانية مجردة عالية

 تدني مستوى الدافعية وتدني مفيوم الذات وذاكرة بصرية حادة، يم مكانية جيدةمفاى

 يتشتت انتباىو بسرعة إدراك العلاقات واكتشافيا بشكل جيد

 صعوبة في الفيم والتذكر حساسية شديدة

 صعوبة في تنظيم الذاكرة أو الحساب تعدد مجالت اىتماماتو

 ي القيام بالميام المتتابعةصعوبة ف يتصف عادة باليدوء والنسحاب

 الفشل في إكمال الواجبات تنوع الىتمامات

  :تشخيص الأطفال ذوي صعوبات التعمم الموىوبين
ومػف ثػـ تحديػد ، تود عممية التشخيص مف أولى الخطوات لمكشؼ عف الموىبة

ومػػف الميػػـ اكتشػػاؼ الأطفػػاؿ الموىػػوبيف ذوي صػػووبات الػػتومـ ، اسػػتراتيجيات رعػػايتيـ
عػدـ اكتشػافيـ بالسػرعة المناسػبة سػػيقود فػي موظػـ الأحيانػإلى اسػتجابات انفواليػػة لأف 

سػػمبية يمكػػف أف ت خػػذ شػػكؿ الاكتئػػا  أو القمػػؽ أو التقػػدير المتػػدني لمػػذات أو الودوانيػػة 
 .(012: 6115، والانسحا  )محمد

إضػػافة إلػػى الاسػػتراتيجيات التوويضػػية التػػي تقػػدـ ليػػـ تصػػبل أقػػؿ فاعميػػة كممػػا 
وعػف تحديػد مػف يوػاني مػف صػووبات الػتومـ يجػ  ، فػي المراحػؿ الصػفية الوميػا تقدموا

ويكػوف ذلػؾ ، أف يتضمف الوقوؼ عند ما لدي الطفؿ مف مػواطف قػوة ومػواطف ضػوؼ
وكػػذلؾ ، ىػػو الأسػػاس الػػذي يبنػػي عميػػو الموممػػوف خططيػػـ فػػي الومػػؿ مػػ  ىػػذه الفئػػة

ا الػوعي والقػدرة عمػى إدراؾ وبيػذ، وأيضػاً الآبػاء، لممختص الذي يتوامؿ م  الموىوبيف
الحاجة لمتصنيؼ عمى أساس عممي واضل سيظير الوديد مف الموىػوبيف الػذيف كػانوا 

وفػي ىػذا الإطػار ، في قائمة الإىماؿ بسب  اختلاؼ أسس كؿ مػف التقػويـ والتصػنيؼ
، )درويػػػػش لابػػػػد مػػػػف تويػػػػيف المحكػػػػات التػػػػي يػػػػتـ الإسػػػػنادإلييا فػػػػي عمميػػػػة التشػػػػخيص

6117 :25). 
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تػػرى الباحثػػة أىميػػة الكشػػؼ المبكػػر عػػف الأطفػػاؿ ذوي صػػووبات الػػتومـ  ولػػذلؾ
الموىػػػوبيف يمكػػػف القػػػائميف عمػػػى رعايػػػة الطفػػػؿ توميميػػػاً مػػػف الاسػػػتفادة مػػػف ىػػػذه الفئػػػة 
الميممػػة و يػػر المكتشػػفة فػػي الوصػػوؿ إلػػى الأىػػداؼ التربويػػة المنشػػودة والاسػػتفادة مػػف 

جػػاد طػػػرؽ مبتكػػرة لوػػػدـ اتمػػاـ الميػػػاـ الطاقػػات السػػمبية الميػػػدرة ليػػ لاء الأطفػػػاؿ فػػي اي
 وتحويميا إلى طاقة إيجابية بناءة. ، الصفية

ومػػػػػف أجػػػػػؿ الوصػػػػػوؿ إلػػػػػى تشػػػػػخيص دقيػػػػػؽ لنطفػػػػػاؿ ذوي صػػػػػووبات الػػػػػتومـ 
ىنػػاؾ أربوػػة محكػػات يػػتـ فػػي ضػػوئيا التوػػرؼ عمػػى أولئػػؾ الأطفػػاؿ ذوي ، الموىػػوبيف

 صووبات التومـ الموىوبيف وتحديدىـ. 
 :  وىذه المحكات ىي

 ويشير إلى وجػود صػووبة مػف صػووبات الػتومـ تػرتبط بواحػدة : ك التميز النوعيمح
 أو بودد محدد مف المجالات الأكاديمية أو المورفية.

 ويشػػير إلػى وجػػود قػدر مػػف التبػايف بػػيف موػدلات ذكػػائيـ أو مسػػتوى : محدك التفدداوت
حيػث ، دائيـ الفومى الملاحظ أو مستوى تحصػيميـ الأكػاديمياقدراتيـ الكامنة وبيف 

 ينخفض التحصيؿ لدييـ بشكؿ لا يتفؽ مطمقاً م  نسبة ذكائيـ أو مستوى قدراتيـ.

 ويشػػػير إلىامكانيػػػة تمييػػػز الموىػػػوبيف ذوي صػػػووبات الػػػتومـ عػػػف : محدددك السدددتبعاد
 ومف ثـ استبوادىـ عف ىذه الفئات.، أو ذوي صووبات التومـ الأخرى، الإعاقات

 الأطفػاؿ ذوي صػووبات الػتومـ أداء ميػز توجد بوض الػدلالات التػي ت: محك التباين
، يـ الموىػػػوبيف والمتفػػػوقيف عقميػػػاً مػػػف لػػػيس لػػػدييـ صػػػووبات الػػػتومـ قرانالموىػػػوبيف بػػػ

انخفػػاض القػػدرة ، المفظػػي بوجػػو عػػاـداء انخفػػاض الأ: ومػػف ىػػذه الػػدلالات مػػا يمػػي
ضػػػوؼ ، ضػػػوؼ التمييػػػز السػػػموي أو تمييػػػز أصػػػوات الكممػػػات والحػػػروؼ، المكانيػػػة

 .(86: 6105، )دبابنة والوطية الاسترجاع المباشر لممومومات المفظيةالقدرة عمى 
أنػػو يظيػػر عمػػى الأطفػػاؿ ذوي صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيف أدلػػة : ةرى الباحثػػتػػو 

وبػػالر ـ مػػف أف ، واضػػحة لمتبػػايف بػػيف قػػدراتيـ الواليػػة والػػذكاء وبػػيف تحصػػيميـ الفومػػى
ات الإجرائيػػػػة لنطفػػػػاؿ ذوي مفيػػػػوـ التبػػػػايف شػػػػائ  ومسػػػػتخدـ فػػػػي الكثيػػػػر مػػػػف التوريفػػػػ

فػػإف الوديػد مػػف البػاحثيف يوتبػػر أف أدلػة التبػػايف بػيف قػػدرة ، صػووبات الػػتومـ الموىػوبيف
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بػػؿ ، ىػػ لاء الأطفػػاؿ وبػػيف تحصػػيميـ أنػػو الصػػفة الوحيػػدة فػػي وصػػؼ ىػػ لاء الأطفػػاؿ
  .يج  أف يكوف التبايف جزءاً مف المومومات التي ت خذ بويف الاعتبار

عمػػى عمميػػة الػػتومـ والمسػػئوليف والموممػػيف والآبػػاء الػػذيف  ويجػػ  عمػػى القػػائميف
يقدموف الرعاية التوميميػة لمطفػؿ أف يبػذلوا جيػداً مضػاعفاً لتخفيػؼ مػف حػدة صػووبات 

  .التومـ مف ناحية

حيػث ينبغػػي التركيػز عمػى مػػواطف ، ولرعايػة الموىبػة وتنميتيػا مػػف ناحيػة أخػرى
 عمى مواطف الضوؼ.القوة والتفوؽ لدى الطفؿ بدلًا مف التركيز 

وتتمثػػػػػؿ أسػػػػػالي  التوػػػػػرؼ عمػػػػػى الأطفػػػػػاؿ ذوي صػػػػػووبات الػػػػػتومـ الموىػػػػػوبيف 
وتشخيصػػػػػيـ الأخػػػػػذ فػػػػػي الاعتبػػػػػار مجموعػػػػػة مػػػػػف الومميػػػػػات المتومقػػػػػة بجوانػػػػػ  القػػػػػوة 

 : والضوؼ لدييـ وىي كالتالي
 عمى اختبارات الذكاء. داء الأ 

 مية ذات الصووبة.في المجالات الأكاديداء الاختبارات الشخصية لمستويات الأ 

 .ممفات الإنجاز الأكاديمي 

 و يرىا.، أسالي  حؿ المشكلات، القيادة، الدافوية، التومـ: قوائـ السمات السموكية 

 والتفاعؿ م  الآخريف. لآقرافتقييمات المومميف وا 

 .مقابلات الأسر وأولياء الأمور 

  .الملاحظات الصفية وملاحظات المومميف 

 قيػػػاس التػػػحزر الحركػػػي ، اختبػػػارات الومميػػػات الإدراكيػػػة، تاختبػػػارات قيػػػاس الاتجاىػػػا
 وتقييـ القدرة التوبيرية المستخدمة في تقميؿ الصووبات.، البصري

 توجد الوديد مف الصفات والسموكيات الدالة عمى الموىبة عند الأطفاؿ الموىوبيف.  

 .والجدوؿ التالي يبيف تمؾ الصفات والسموكيات الدالة عمى الموىبة
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 (1رقم ) جدول 

 الصفات والسموكيات الدالة عمى الموىبة

 السموكيات الدالة عمييا صفات الأطفال الموىوبين

 ويحتاج في البداية إلى القميل من الحث الخارجي، يعمل بحماس الدافعية

 يعتمد عمى ذاتو، لديو القدرة عمى تنظيم وقتو ونشاطو الستقلالية

 ف ويعطي أفكاراً وحمولً جديدةيبتعد عن تكرار ما ىو معرو  الأصالة

 وغير نمطي، يستطيع تغيير أسموبو في التفكير المرونة

 يعمل عمى إنجاز الميمات والواجبات بعزيمة وتصميم المثابرة

 يعطي عدداً كبيراً من الحمول التي تطرح عميو الطلاقة في التفكير

 لديو قدرة عمى الستكشاف حب الستطلاع

 التفاصيل يبحث عن الملاحظة

 يتبنى الخّيال لمعالجة الأفكار المجردة التفكير التأممي

 سريع البديية، ل يتردد في اتخاذ موقف محدد المبادرة

 يمارس النقد البناء النقد

 ل ييتم بصعوبة الميمات ويميل إلى المجازفة المجازفة

 يحسن التواصل مع الآخرين التواصل الفعال

 الآخرين والتأثير فييمعندما يتطمب الأمريستطيع قيادة القيادة

 يتحمل مسئولية أعمالو وقراراتو الحس بالمسئولية

 واثق من نفسو أمام آقرانو وأمام الكبار الثقة بالنفس

 سريع التكيف مع المواقف والأماكن التكيف

 ل يزعجو الغموض وعدم الوضوح تحمل الغموض

 المواقف التي تحتاج لذلكيستطيع اتخاذ القرار في  اتخاذ القرار

ويتميػػػػػز الأطفػػػػػاؿ ذوي صػػػػػووبات الػػػػػتومـ الموىػػػػػوبيف بمجموعػػػػػة مػػػػػف الجوانػػػػػ  
، الإيجابيػػة والتػػي تختمػػؼ مػػف طفػػؿ لآخػػر وأيضػػاً بجانػػ  الوديػػد مػػف الجوانػػ  السػػمبية
، والجػػػدوؿ التػػػالي يبػػػيف ىػػػذه الجوانػػػ  عنػػػد الأطفػػػاؿ ذوي صػػػووبات الػػػتومـ الموىػػػوبيف

 (. 89: 6105، ( و)دبابنة والوطية61: 6106، واتفؽ )الحرو 
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 : فروض الدراسة: رابعاً 
ومػػا تػػػـ استخلاصػػػو مػػف التػػػراث النظػػػري ، فػػي ضػػػوء الوػػرض لمشػػػكمة الدراسػػػة

 : فقد اشتقت الباحثة الحالية فروضيا التالية، ونتائج الدراسات السابقة
  توجػػػػػد فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطي رتػػػػػ  درجػػػػػات الأطفػػػػػاؿ ذوي

برنػػامج قػػائـ عمػػى لتطبيػػؽ  تومـ الموىػػوبيف فػػي القياسػػيف القبمػػي والبوػػديصػػووبات الػػ
اسػػػتراتيجية طػػػرح الأسػػػئمة عمػػػى مقيػػػاس ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات فػػػي اتجػػػاه القيػػػاس 

 البودي.

  لا توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطي رتػػػػ  درجػػػػات الأطفػػػػاؿ ذوي
ى مقيػػػاس ميػػػارة حػػػؿ صػػػووبات الػػػتومـ الموىػػػوبيف فػػػي القيػػػاس البوػػػدي والتتبوػػػي عمػػػ

 المشكلات.

جراءاتيا  :منيج الدراسة وار

 : منيج الدراسة: أولً 
برنػػػػػامج قػػػػػائـ عمػػػػػى  الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة تسػػػػػتيدؼ التوػػػػػرؼ عمػػػػػى مػػػػػدى فاعميػػػػػة

ذوي صػػووبات طفػػاؿ الألػػدى  ميػػارة حػػؿ المشػػكلات طػػرح الأسػػئمة لتنميػػة اسػػتراتيجية
 دـ ىو المنيج شبو التجريبي.الموىوبيف. وبناءً عمى ذلؾ فإف المنيج المستخ التومـ

والمنيج شبو التجريبي يقوـ عمػى دراسػة الولاقػة بػيف متغيػريف أو أكثػر أحػدىما 
وقػػد اسػػتخدمت ، (ميػػارة حػػؿ المشػػكلات( والآخػػر تػػاب  )طػػرح الأسػػئمةمسػػتقؿ )برنػػامج 

والػذي ، الباحثة التصميـ ذو المجموعة الواحدة ك حد تصميمات المنيج شػبو التجريبػي
ثػـ يػدخؿ المتغيػر المسػتقؿ )التجريبػي( وبوػد ، القياس القبمي لممتغير التػاب يوتمد عمى 

فتػػرة التجريػػ  تويػػد الباحثػػة قيػػاس المتغيػػر التػػاب  )القيػػاس البوػػدي( مػػرة أخػػرى ويوتبػػر 
 الفرؽ بيف القياسيف دليلًا عمى فاعمية الوامؿ المستقؿ )البرنامج(.

 : عينة الدراسة: ثانياً 
 : ومات المتومقة بالدراسة عمى النحو التالييمكف توضيل كافة الموم

  شروط ومواصفات اختيار الوينة. 
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  خطوات اختيار الوينة. 

 التجانس بيف أفراد الوينة.  

 ةشروط ومواصفات اختيار الوين. 
  فػػراد الوينػػة مػػف الأطفػػاؿ الممتحقػػيف بالمسػػتوى الأوؿ والثػػاني مػػف ريػػاض أأف يكػػوف

المسػتوى الأوؿ قػد امضػوا التيػرـ الأوؿ  عمى أف يكوف أطفػاؿKG1- KG2الأطفاؿ
 بالروضة.

  أف تتراوح نسبة ذكاء أطفاؿ الوينة فيما بيف الحد الأدنى والحد الأقصى لنس  ذكاء
وفقػاً ، ( فيمػا فػوؽ065 -001بحيػث تكػوف نسػبة ذكػائيـ )، أطفاؿ ما قبؿ المدرسػة

  جوف رافف()لمقياس المصفوفات المتتابوة الممونة لقياس ذكاء الأطفاؿ. ت ليؼ 

  ( درجػػػة عمػػى مقيػػػاس 96% بموػػدؿ )61أف تكػػوف درجػػػات أطفػػاؿ الوينػػػة أقػػؿ مػػػف
 +( انحراؼ موياري عمى مقياس الموىوبيف.6و)، قائمة صووبات التومـ النمائية

  حسػية-عقميػة- يوانوف مف أي مشكلات أو إعاقات )نمائيػةأطفالاً ألا تضـ الوينة-
مػػػػػف مشػػػػػكلات صػػػػػحية واضػػػػػػحة  أو يوػػػػػانوف، حركيػػػػػة( أو  يرىػػػػػا مػػػػػف الإعاقػػػػػات

 نفسية(. -)عضوية

 فراد الوينة في الحضور لمروضة يومياً أنتظاـ ا. 

 يوػػاني أفػػراد الوينػػة مػػف صػػووبات تومػػـ وفػػي ذات الوقػػت يكػػوف لػػدييـ موىبػػة فػػي  أف
 صػػػػووبات الػػػػتومـقائمػػػػة بوػػػػد تطبيػػػػؽ مقيػػػػاس ، أي مجػػػػاؿ مػػػػف المجػػػػالات الأخػػػػرى

عمػػى عينػػة ، مرحمػػة مػػا قبػػؿ المدرسػػة فػػي ومقيػػاس الكشػػؼ عػػف الموىػػوبيف، النمائيػػة
 وفقاً لأدوات الدراسة.، الدراسة

  ميػػارة حػػؿ ألا يكػوف أفػػراد الوينػة قػػد تورضػوا مػػف قبػؿ لأي برنػػامج مػف بػػرامج تنميػة
 .المشكلات

 : خطوات اختيار العينة
سػػارت عمميػػة اختيػػار الوينػػة الكميػػة لمدراسػػة وفقػػاً لوػػدد مػػف الخطػػوات الإجرائيػػة 

 : ا فيما يميالتي يتـ توضيحي
 تـ تطبيؽ البرنامج وأدوات الدراسةالتي  اتاختيار الروض. 

 اختيار الأطفاؿ عينة الدراسة. 
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 التجانس بيف أفراد الوينة. 

  اختيار الروضة التي طبؽ بيا أدوات الدراسة : 

 .لممبررات التالية روضةالعمى  ةوق  اختيار الباحث
 الموسػيقى -الفنوف التشكيمية، تمفةىذه الروضة تيتـ بالموىوبيف في الأنشطة المخ- 

 الرياضة. -المسرح

  تػػػوافر قاعػػػة مجيػػػزة بػػػ دوات الوػػػرض الحديثػػػة مػػػف الػػػداتا شػػػو وشاشػػػة عػػػرض كبيػػػرة
 بجان  توفير جمي  الأدوات المطموبة التي ت يسر عممية تطبيؽ البرنامج.

   الوػػدد الأكبػػر مػػف الموممػػات التػػي اختيػػارىـ وفػػؽ شػػروط وخصػػائص الوينػػة تػػوافر
 .طبيؽ البرنامجلت

  فػػي المرحمػػة الومريػػة المطموبػػة لروضػػةالأطفػػاؿ المقيػػديف باكبيػػرة مػػف  أعػػداد تػػوافر 
 .( طفلاً 029حيث بمغ الودد الإجمالى لأطفاؿ رياض الأطفاؿ )

 : اختيار الأطفال عينة الدراسة

  تػـ اختيػار أفػراد الوينػة مػف أطفػاؿ المسػتوى الأوؿ والثػاني بالروضػةKG1- KG2 
 ( عشرة أطفاؿ.01عدد ) وتكونت مف

  في بداية التطبيؽ الفومى لتطبيؽ البرنػامج تػـ توزيػ  اسػتمارة ترشػيل لكػؿ موممػة مػف
لكػػػػي تقػػػػوـ ىػػػػي بترشػػػػيل الأطفػػػػاؿ الػػػػذيف تنطبػػػػؽ عمػػػػييـ  ريػػػػاض الأطفػػػػاؿموممػػػػات 

مػػػف صػػػووبات تومػػػـ وفػػػي ذات  أطفػػػاؿ يوػػػانوف وىػػػي عينػػػة مػػػف، مواصػػػفات الوينػػػة
 مجاؿ مف المجالات الأخرى.الوقت يكوف لدييـ موىبة في أي 

 د الأطفػاؿ ااسػتبوقبؿ البدء في عممية الترشيل ، طمبت الباحثة مف موممات الروضة
 المواقيف والمصابيف ب مراض صحية أو حسية أو حركية.

  ( طفؿ وطفمة مف قبؿ موممات الروضة لمباحثة.22تـ ترشيل عدد ) 

   شػيحيـ مػف قبػؿ الموممػػات تػـ تطبيػؽ مقيػاس الػذكاء عمػػى عػدد الأطفػاؿ التػي تػػـ تر
 بود عممية الاستبواد. 

  (.001الذيف تقؿ نسبة ذكائيـ عف ) استبودت الباحثة الأطفاؿ 

 بمواونة موممات الروضة.، بود الاستبواد صووبات التومـقائمة مقياس  تطبيؽ تـ 
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 بمواونػػة موممػػات ، تطبيػػؽ مقيػػاس الكشػػؼ عػف الموىػػوبيفكمػا قامػػت الباحثػػة أيضػاً ب
 الروضة.

 (66) عمػػى الأطفػػاؿ ميػػارة حػػؿ المشػػكلات المصػػورتطبيػػؽ مقيػػاس مػػت الباحثػػة بقا 
 بمواونة موممات الروضة.

  تػـ حصػر أعػداد ، الوينػةاختيػار بود استبواد الأطفاؿ الذيف لا تنطبؽ عمييـ شروط
( 01) ىـعمػييـ وبمػغ عػدد تـ تطبيؽ مقياس ميارة حػؿ المشػكلاتالأطفاؿ الذيف سي

 .ناثلإ( ثلاثة مف ا2مف الذكور و)ة سبو (7)فقط  أطفاؿ عشرة

 : التجانس بين أفراد العينة

وميػارة بإيجاد التجانس بيف أفراد الوينػة مػف حيػث الومػر الزمنػي  ةالباحث تقام
 : وصووبات التومـ كما يمي حؿ المشكلات

 : من حيث العمر الزمني

سػػة بإيجػػاد التجػػانس بػػيف متوسػػط رتػػ  درجػػات أطفػػاؿ عينػػة الدرا ةالباحثػػ تقامػ
  .(2كما يتضل في جدوؿ ) 6مف حيث الومر الزمني باستخداـ اختبار كا

 (1جدول )
 الزمني بالشيور وصف لعينة الدراسة من حيث العمر

 أفراد العينة
 العمر الزمني بالشيور

 يتراوح
 نحراف لمعياريل ا متوسط

 إلى من
 18781 11 11 11 المجموعة

 (4جدول )
 ث معامل الذكاء وصف لعينة الدراسة من حي

 أفراد العينة
 

 يتراوح
 نحراف لمعياريل ا متوسط

 إلى من
 18711 771 711 771 المجموعة

 الوينة الثانية أطفاؿ يجاد التجانس بيف متوسطات رت  درجاتإب ةالباحث تقام
 .حؿ المشكلات ميارةمف حيث 
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 (1جدول )
 الثانيةالعينة أطفال  دللة الفروق بين متوسطات رتب درجات

 ميارة حل المشكلاتمن حيث 
 (71ن = )

 مستوى الدللة 1كا المتغيرات
 غير دالة 18111 المشكمة إدراك

 غير دالة 1.111 الحمول تقديم

 غير دالة 1.111 الحمول أفضل إختيار

 غير دالة 18141 المتشابية المواقف في التعميم
 غير دالة 1.111 الدرجة الكمية

 1811عند مستوى  181=  1كا*  .1817د مستوى عن 7781=  1كا*  

( عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً بػػيف متوسػػطات رتػػ  5يتضػػل مػػف جػػدوؿ )
ممػػا  ميػػارة حػػؿ المشػػكلاتفػػى القيػػاس القبمػػى مػػف حيػػث  الثانيػػة الوينػػة أطفػػاؿدرجػػات 
 ى لاء المجموعة. أطفاؿ تجانس يشير إلى

 أطفػػػػاؿ رتػػػػ  درجػػػػاتيجػػػػاد التجػػػػانس بػػػػيف متوسػػػػطات إب ةالباحثػػػػ تكمػػػػا قامػػػػ
 .المجموعة التجريبية مف حيث صووبات التومـ النمائية

 ( 1جدول )
 العينة الثانيةأطفال  دللة الفروق بين متوسطات رتب درجات

 من حيث صعوبات التعمم النمائية 
 (71ن = )

 مستوى الدللة 1كا المتغيرات
 غير دالة 18111 صعوبات معرفية

 لةغير دا 1.841 صعوبات لغوية

 غير دالة 7 صعوبات بصرية

 غير دالة 18811 الدرجة الكمية 
 1811عند مستوى  181=  1كا*  1817عند مستوى  7781=  1كا* 

( عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً بػػيف متوسػػطات رتػػ  6يتضػػل مػػف جػػدوؿ )
فى القياس القبمى مف حيػث صػووبات الػتومـ النمائيػة ممػا  الوينة الثانيةدرجات أطفاؿ 

 أطفاؿ ى لاء المجموعة. تجانس ير إلىيش
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 : دوات الدراسةأ: ثالثاً 
 : في الدراسة الحالية الأدوات التالية ةالباحث تاستخدم

 John)اختبػػار المصػػفوفات المتتابوػػة الممونػػة لقيػػاس الػػذكاء تػػ ليؼ جػػوف رافػػف): أولاً 

Raven. 
 .(6116: )إعداد عادؿ عبداه مقياس قائمة صووبات التومـ النمائية: ثانياً 

)برايػػد ترجمػػة سػػمفيا .مقيػػاس الكشػػؼ عػػف الموىػػوبيف فػػي مرحمػػة مػػا قبػػؿ المدرسػػة: لثػػاً ثا
 .(6102ريـ 

ميػػارة حػػؿ المشػػكلات المصػػور لأطفػػاؿ الروضػػة. إعػػداد نيػػى الزيػػات اختبػػار : رابوػػاً 
(6107). 
 (ة)إعداد الباحثميارة حؿ المشكلات.لتنمية  ميارات طرح الأسئمةبرنامج : خامساً 

 :اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة لقياس الذكاء )جون رافن(: أولً 
 :  وصف الختبار

( حيػػث 0956( وتػػـ توديمػػو عػػاـ )0927ظيػػر ىػػذا الاختبػػار لأوؿ مػػرة عػػاـ )
( عامػػاً مػػف عمػػر الوػػالـ الإنجميػػزي 21اسػػتغرؽ إعػػداد وتطػػوير ىػػذا الاختبػػار حػػوالي )

مػػف الاختبػػارات الوبػػر حضػػػارية  ويوتبػػر ىػػذا الاختبػػػارJohn Raven)جػػوف رافػػف )
((Cros Cultural فيػو اختبػار لا ؛ الصالحة لمتطبيؽ فػي مختمػؼ البيئػات والثقافػات

أي عندما يكوف اليدؼ مف التطبيؽ البود عف أثر المغة ، ت ثر فيو الووامؿ الحضارية
وخاصػة ىػذا ، والثقافة عمى المفحوص لموصوؿ إلى صورة كاممة لمنشاط الوقمػي لمفػرد

 .ختبار ييدؼ إلى قياس القدرة عمى إدراؾ الولاقات المكانية لمفردالا
حيػػث وجػػد Spearman"ويقػػوـ ىػػذا الاختبػػار عمػػى نظريػػة الوػػامميف لسػػبيرماف"

 مف خلاؿ الوديد مف الأبحاث التي طبقت ىذا الاختبار أنو متشبواً بالوامؿ الواـ.

 ( سنوات.00 -2مف ): المرحمة العمرية التي يطبق عمييا ىذا الختبار

( 26يحتػػػػوى بطاقػػػػات اختبػػػػار المصػػػػفوفات الممونػػػػة عمػػػػى عػػػػدد ): مكونددددات الختبددددار
  .مصفوفة
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 : وىي، حيث يتكوف ىذا الاختبار مف ثلاث مجموعات
 ( المجموعددة(A :والنجػػاح فييػػا يوتمػػد عمػػى قػػدرة الطفػػؿ عمػػى إكمػػاؿ نمػػط مسػػتمر ،

اتجػػػاىيف فػػػي نفػػػس وعنػػػد نيايػػػة المجموعػػػة يتغيػػػر ىػػػذا الػػػنمط مػػػف اتجػػػاه واحػػػد إلػػػى 
 الوقت.

 ( المجموعدددةAB) : والنجػػػػاح فييػػػا يوتمػػػػد عمػػػى قػػػػدرة الطفػػػؿ عمػػػػى إدراؾ الأشػػػػكاؿ
 المنفصمة في نمط كمي عمى أساس الارتباط المكاني. 

 ( المجموعددةB) : والنجػػاح فييػػا عمػػى فيػػـ الطفػػؿ لمقاعػػدة التػػي تحكػػـ التغيػػرات فػػي
 رة الطفؿ عمى التفكير المجرد.وىي تطم  قد، الأشكاؿ المرتبطة منطقياً أو مكانياً 

وكػػػػؿ ، ( مصػػػػفوفة06وكػػػػؿ مجموعػػػػة مػػػػف المجموعػػػػات السػػػػابقة تتكػػػػوف مػػػػف )
( مصفوفات صغيرة بحيث يختار المفحوص مصفوفة واحػدة 6مصفوفة تحتوي عمى )

والمجموعات الثلاثة السابقة وضوت فػي ، لتكوف ىي المكممة لممصفوفة التي بالأعمى
 صورة مرتبة.

 : لختبار المعطاة لممفحوصتعميمات تنفيذ ا

 ومػػف ثػػـ يفػػتل كتيػػ  الاختبػػار ، يقػػوـ الفػػاحص بكتابػػة المفحػػوص فػػي ورقػػة الإجابػػة
ويشػػير إلػػى الشػػكؿ ، ( ويقػػوؿ لػػو أنظػػر إلػػى ىػػذا الشػػكؿA1أمػػاـ المفحػػوص عمػػى )

، ويشير إلى الشكؿ الأساسي في أعمى الصفحة قػائلاً ، الأساسي في أعمى الصفحة
وىػػػذا الجػػػزء المقطػػػوع موجػػػود فػػػي أحػػػد ؛ قطػػػ  منػػػو جػػػزءكمػػػا تػػػرى فػػػإف ىػػػذا الشػػػكؿ 

ويشػػػير إلػػػى الأجػػػزاء أسػػػفؿ الصػػػفحة واحػػػداً بوػػػد ، الأجػػػزاء المرسػػػومة أسػػػفؿ الشػػػكؿ
الآخػػر )ثػػـ يقػػوؿ( لاحػػظ أف واحػػداً فقػػط مػػف ىػػذه الأجػػزاء ىػػو الػػذي يصػػمل لإكمػػاؿ 

ؿ أنظر إلى الأشكاؿ الصغيرة نجد أنو يشبو الشػك، وبود ذلؾ يقوؿ، الشكؿ الأصمي
ولكنػػو  يػػر مكتمػػؿ إذف يوجػػد جػػزء واحػػد ىػػو الػػذي ؛ الأصػػمي فػػي الألػػواف والشػػكؿ

 يكمؿ الشكؿ الأصمي.

 .بود ذلؾ يت كد الفاحص أف الطفؿ وض  أصبوو عمى الشكؿ الصحيل 

 .ثـ يقوـ الفاحص بتسجيؿ الإجابة في الورقة المودة لذلؾ 

 لتوميمات.ويمقي نفس ا، ثـ ينتقؿ الفاحص بود ذلؾ إلى الأشكاؿ التالية 
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 : صدق وثبات المقياس

وذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ تتبػػػ  الوديػػػد مػػػف ، يتمتػػػ  ىػػػذا الاختبػػػار بصػػػدؽ وثبػػػات جيػػػد
حيػػػث تراوحػػػت موػػػاملات الثبػػػات مػػػا بػػػيف ، الدراسػػػات السػػػابقة التػػػي قامػػػت باسػػػتخدامو

( ودراسػػػات أخػػػرى 99و1-22و1( وبدراسػػػات أخػػػرى تراوحػػػت مػػػا بػػػيف )90و1-66و1)
 (.86و1-55و1تراوحت ما بيف )

 : نظام تصحيح الختبار

 يػػتـ سػػح  كراسػػة الاختبػػار وورقػػة ؛ بوػػد انتيػػاء المفحػػوص مػػف الإجابػػة عػػف الأسػػئمة
 الإجابة مف الطفؿ.

 .ثـ يتـ وض  درجة واحدة لكؿ س اؿ صحيل أجا  عنو المفحوص 

 ولمورفة الإجابات الصحيحة يكوف ىناؾ ورقة مفتاح التصحيل الخاصة بالفاحص ،
 سئمة.وىي مرفقة بكراسة الأ

  ثػػـ تجمػػ  الػػدرجات الصػػحيحة التػػي حصػػؿ عمييػػا المفحػػوص لمورفػػة الدرجػػة الكميػػة
 لممفحوص في ىذا الاختبار.

 : حساب نسبة الذكاء

نػذى  لقائمػة الموػايير ؛ بود مورفة الدرجة الكمية التي حصؿ عمييا المفحػوص
رجػػػة لمورفػػػة مػػػا يقابػػػؿ ىػػػذه الدرجػػػة الخػػػاـ مػػػف د، وىػػػي مرفقػػػة مػػػ  الكراسػػػة، المئينيػػػة
، وذلػػؾ مػػ  مراعػػاة أف ينظػػر لدرجتػػو تحػػت السػػف الػػذي ينػػدرج فيػػو المفحػػوص، مئينيػػة

ننتقػػؿ لمورفػػة مػػا يقابػػؿ ىػػذه ؛ وبوػػد مورفػػة الدرجػػة المئينيػػة المناسػػبة لومػػر المفحػػوص
 الدرجة المئينية مف توصيؼ لممستوى الوقمي ونسبة ذكاء.

 ل عبدالله(مقياس قائمة صعوبات التعمم النمائية )إعداد عاد: ثانياً 

 : وصف المقياس
ييػػدؼ ىػػذا المقيػػاس فػػي الأصػػؿ إلػػى التوػػرؼ عمػػى صػػووبات الػػتومـ النمائيػػة 
، التي يمكف أف يتورض ليا الأطفاؿ في ىذا السف الصغيرة أي خلاؿ مرحمة الروضة

ىـ صػووبات الػتومـ النمائيػة لأطفػاؿ  وقياسيا. ويمثػؿ ىػذا المقيػاس قائمػة بػ، وتحديدىا
كيػػػػػػػرؾ وكالفنػػػػػػػت ، وىا فػػػػػػػي إطارذلػػػػػػػؾ التصػػػػػػػنيؼ الػػػػػػػذي قدمػػػػػػػتػػػػػػػـ إعػػػػػػػداد، الروضػػػػػػػة
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(Chalfant&(Kirkلصػػووبات الػػتومـ النمائيػػة وىػػو ذلػػؾ التصػػنيؼ الثلاثػػي الشػػيير ،
 : الذي يصنفيا إلى ثلاثة أنماط أساسية تتمثؿ فيما يمي

 يوػػرؼ الانتبػػاه مبػػدئياً ب نػػو قػػدرة الفػػرد عمػػى : (77 -7)العبددارات  صددعوبة النتبدداه
رات وثيقػػػػة الصػػػػمة بالموضػػػػوع مػػػػف بػػػػيف مجموعػػػػة كبيػػػػرة مػػػػف المثيػػػػرات نتقػػػػاء المثيػػػػا

، والإحساسػػات المتنوعػػة التػػي يتوػػرض الفػػرد ليػػا عمػػى مػػداراليوـ كػػالمثيرات السػػموية
أو ، و يرىػػػا مػػػف المثيػػػػرات الحسػػػية المختمفػػػة التػػػي يصػػػػادفيا، والممسػػػية، والبصػػػرية
ىػذا المنطمػؽ عػدـ قػدرة  أما الصووبات التي تتومؽ بالانتباه فتوني مػف، يتورض ليا

حػػد أالطفػػؿ عمػػى أف يسػػتمر فػػي تركيػػزه عمػػى مثيػػر موػػيف لفتػػرة محػػددة وذلػػؾ بسػػب  
نتقػػػاء ذلػػػؾ االسػػػببيف التػػػالييف أو كمييمػػػا والػػػذي يتمثػػػؿ أوليمػػػا فػػػي عػػػدـ قدرتػػػو عػػػى 

المثيػػر والتركيزعميػػو لفتػػرة زمنيػػة محػػددة تتطمبيػػا الميمػػة المسػػتيدفة أو النشػػاط الػػذي 
بينمػا يتمثػؿ السػب  الثػاني فػي وجػود نشػاط حركػي ، ـ بػو أو ي ديػويج  عميي ف يقو 

مفرط لديو. ونظراً لودـ قدرتو عمى أف يقػوـ بػالتركيزعمى ذلػؾ المثيػر فإنػو لا يػتمكف 
بالتالي مف مقاومة التشتت الذي يترت  عمى ذلؾ وىػو الأمػر الػذي يوػد سػابقاً عمػى 

الضػرورية فػي سػبيؿ حدوثػو وىػو ومتطمبػاً مػف تمػؾ المتطمبػات ، وشرطاً لػو، الإدراؾ
الأمػػر الػػذي يػػ ثر سػػمباً بػػالقط  عمػػى عمميػػة الػػتومـ مػػف جانػػ  مثػػؿ ىػػذا الفػػرد حيػػث 
يكػوف سػػبباً فػي توػػرض ذلػؾ الفػػرد لمثػػؿ ىػذه الصػػووبات التػي يمكػػف أف تحػػوؿ دوف 

 توممو بالشكؿ المنشود.

 تمؾ ـ بتنظيـيود الإدراؾ ىو قدرة الفرد عى القيا: (11-71 )العبارات الإدراك صعوبة 

 بالتػالي فيػو، والانتبػاه ليػا، والتركيػز عمييػا، نتقا ىػااسػبؽ لػو  التػي المختمفػة المثيرات

التمكف مف موالجة تمؾ المثيرات ذىنياً  سبيؿ في لو ومكممة ،نتباهلال تالية عقمية عممية
 الأمػر وتمييزىػا وىػو، في إطار ما يكوف قد مر بو مف خبرات سابقة والتورؼ عمييا

 الصػػػحيحة ودلالالتيػػػا المورفيػػػة المختمفػػػة. وجػػػدير نييػػػاامو إعطائيػػػا مػػػف يمكنػػػو يالػػػذ

أو كمييمػا ، أو الإدراؾ السػموي، صووبات الإدراؾ سواء الإدراؾ البصػري أف بالذكر
تنتشػػػر بػػػيف أولئػػػؾ الأطفػػػاؿ الػػػذيف يوػػػانوف مػػػف صػػػووبات الػػػتوـ بػػػدءاً مػػػف مرحمػػػة 

 نيـ الوادييف.قرااالروضة بصورة تفوؽ ما يمكف أف نجده بيف 

  توتبػػر الػػذاكرة بمثابػػة القػػدرة عمػػى الاحتفػػاظ : (11 -11صددعوبة الددذاكرة )العبددارات
بمػػػا مػػػر بػػػالفرد وخبرتػػػو مػػػف مومومػػػات ومواقػػػؼ وخبػػػرات وأحػػػداث مختمفػػػة ومتوػػػددة 
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 أو كميػػاً )الاسػػتدعاء recognition)ثػػـ القيػػاـ باسػػتدعائو جزئيػػاً )التوػػرؼ ، و يرىػػا
(recall كمػػا أف  وواء تػػـ ذلػػؾ بصػػورة متسمسػػمة أو بصػػورة حػػرةوقػػت الحاجةإليػػو سػػ

المومومػػات المختمفػػة التػػي يخبرىػػا الفػػرد يػػتـ تخزينيػػا فػػي الػػذاكرة عمػػى ىيئػػة صػػور 
وبػذلؾ نجػد أمامنػا صػوراً ، سـ الحاسة التػي تػـ اكتسػابيا بواسػتطيااتورؼ كؿ منيا ب

وىكذا. وعنػد ، وخامسة لمسية، ورابوة حركية، وثالثة لفظية، وأخرى سموية، بصرية
تػذكر مثػػؿ ىػػذه المومومػػات أو الصػػور واسػػتدعائيا فػإف ذلػػؾ يػػتـ فػػي الأسػػاس بػػنفس 

أو ، الطريقػػػة التػػػي تػػػـ اكتسػػػابيا بيػػػا أي يػػػتـ اسػػػتدعا ىا عمػػػى أنيػػػا صػػػورة بصػػػرية
أو  يػر ذلػؾ. ويمكػف لمفػرد أف يسػترج  المومومػات كمػا خبرىػا حيػث يكػوف ، سموية

أو يقػػػوـ باسػػػتدعائيا مسػػػتخدماً ، ظ والصػػػـنػػػذاؾ قػػػد قػػػاـ بتخزينيػػػا عػػػف طريػػػؽ الحفػػػا
 ذكره بيا. ني المفردات أو المواقؼ المختمفة كي ت  امو

  التفكير يود مف الأمور الأساسية التي تميػز : (11 -41صعوبة التفكير )العبارات
الإنسػاف الػذي يومػػؿ بػدوره عمػػى اكتسػا  طػرؽ موينػػة توينػو عمػػى التفكيػر الصػػحيل 

ومف ثـ فإنػو يوػد أساسػياً لحػدوث الػتومـ ، شكلات مختمفةفيما يواجيو مف مواقؼ وم
نػذاؾ بوػض الوقبػات التػي يتطمػ  الأمػر منػو أف يفكػر فػي اإذ عادة ما تواجػو الفػرد 

وسػػيمة أو وسػػائؿ موينػػة حتػػى يتوصػػؿ إلػػى الحػػؿ الصػػحيل لممشػػكمة. وىػػذا يختمػػؼ 
مػػ  مػػف بطبيوػػة الحػػاؿ بػػاختلاؼ المرحمػػة الومريػػة لمفػػرد حيػػث أف المشػػكمة التػػي نط

طفؿ الروضة أف يحميا لا بػد أف تختمػؼ بالضػرورة عػف تمػؾ المشػكمة التػي توػرض 
، نويػػػػةاأوالث، أوعمػػػػى المراىػػػػؽ بالمرحمػػػػة الإعداديػػػػة، عمػػػػى طفػػػػؿ المدرسػػػػة الابتدائيػػػػة

لكف جذور مثؿ ىذه القضية برمتيا تتضل منذ مرحمة الروضة حيث نلاحظ  ووىكذا
مػػى التفكيػػر الصػػحيل فػػي تمػػؾ المشػػكلات أف الطفػػؿ قػػد يكػػوف وقػػد لا يكػػوف قػػادراً ع

 وبالتالي حميا بصورة مناسبة.، البسيطة التي تواجيو فييا

  تمثػؿ المغػة بشػقييا التوبيػري والاسػتقبالي أىػـ : (11 -11صعوبة لغوية )العبدارات
 نكانػػػت تتبػػ  فػػػي تطورىػػػاا  قنػػاة يمكػػػف أف يػػتـ التواصػػػؿ البشػػري مػػػف خلاليػػػا. وىػػي و 

صػػورىا لػػدى الأطفػػاؿ الوػػادييف أي الػػذيف لا يوػػانوف خطػػوات محػػددة تبػػدو فػػي أجػػؿ 
 مػػػف أي إعاقػػػات أو اضػػػطرابات أو مشػػػكلات مختمفػػػة فإنيػػػا بالنسػػػبة لنطفػػػاؿ  يػػػر

تخض  لبوض الظػروؼ  يػر المواتيػة التػي يكػوف مػف شػ نيا أف تػ دي بيػـ  الوادييف
رتػ  والموانػاة منيػا وىػو الأمػر الػذي يت، إلى خبرة الوديد مف أوجػو القصػور المغويػة
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وانخفػػػػػاض ، ومشػػػػػكلات أو اضػػػػػطرابات فػػػػػي النطػػػػػؽ، عميػػػػػو حػػػػػدوث تػػػػػ خر لغػػػػػوي
 ومحدودية التراكي  المغوية المختمفة م  عدـ القدرة عمى التوبير، المحصوؿ المغوي

 إلى  ير ذلؾ مف أوجػو القصػور المتوػدد، ماموأعما يريده الطفؿ أو يحدث  الشفوي

الأطفػػاؿ ذوي صػػووبات الػػتومـ يوػػدوف ف لأونظػػراً  البدايػػة. منػػذ ملاحظتيػػا يمكػػف التػػي
 أعضاء في إحػدى ىػذه الفئػات  يػر الواديػة فإنػو يصػيبيـ بوػض مػا يصػي   يػرىـ

 ومتابوتو منذ مرحمة الروضة.، لغوي واضل يمكننا ملاحظتو قصور مف

  أطفاؿ الروضة الذيف يوانوف مػف  أف: (81 -11صعوبة بصرية حركية )العبارات
وأنػو ، ي الواق  مف تػ خر نمػوىـ البصػري الحركػيصووبات بصرية حركية يوانوف ف

إذا لـ يتـ التدخؿ لولاج مثػؿ ىػ لاء الأطفػاؿ وتػدريبيـ فػإنيـ سػوؼ يجػدوف صػووبة 
لاحقػػة عنػػدما يمتحقػػوف بالمدرسػػة الابتدائيػػة وذلػػؾ فػػي تومػػـ القػػراءة والكتابػػة والتيجػػي 

جػػد ىػػ لاء لأنيػػا توتمػػد فػػي الأسػػاس عمػػى الميػػارات البصػػرية الحركيػػة. وعػػادة مػػا ي
أو ، والوثػػ ، والقفػػز، الحركػػات الكبيػػرة أو الوامػػة كػػالجريأداء الأطفػاؿ صػػووبة فػػي 

التمرينػػػات الرياضػػػية التػػػي توتمػػػد عمػػػى التناسػػػؽ أداء أو ، ارتػػػداء الملابػػػس وخمويػػػا
أداء الوضػػػػمي عمػػػػى سػػػػبيؿ المثػػػػاؿ فضػػػػلًا عػػػػف تمػػػػؾ الصػػػػووبة التػػػػي تػػػػواجييـ فػػػػي 

أو  يرذلػػؾ ، أو المصػػؽ، أو القػػص، و التمػػويفأ، الحركػػات الدقيقػػة كالإمسػػاؾ بػػالقمـ
، أو حتػػػى الأنامػػػؿ، والأصػػػاب ، مػػػف تمػػػؾ الأنشػػػطة التػػػي تتطمػػػ  اسػػػتخداـ الأطػػػراؼ

وحركػػة الجسػػـ. ومػػف الجػػدير بالػػذكر أف بإمكاننػػا أف نجػػد فػػي الأسػػاس ىنػػاؾ الوديػػد 
بػػػدييا طفػػػػؿ الروضػػػػة وتوكػػػس فػػػػي الواقػػػػ  وجػػػود مثػػػػؿ ىػػػػذه مػػػف السػػػػموكيات التػػػػي ي  

 لديو. الصووبات 

 :تطبيق المقياس
يطبؽ المقياس بواسطة موممات الروضة وتقػوـ كػؿ مػنيف بتحديػد مػدى تطػابؽ 

 كؿ عبارة عمى الطفؿ وذلؾ في ضوء مورفتيا بو.
 

 :تصحيح المقياس وتقدير الدرجات
% مػف الدرجػة الكميػة ف قػؿ ممػا 61يوتبر الطفؿ الذي يحصؿ في الواقػ  عمػى 

ذا حصػػػػؿ عمػػػى أقػػػؿ مػػػف ، يوػػػانوف مػػػف صػػػووبات تومػػػـ نمائيػػػة % مػػػف الدرجػػػػة 61وا 
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ود أو ذلػؾ. تجػد ثػلاث اختيػارات بذلؾ لديو صووبة في ىذا الب   يوتبر لمبود المخصصة
الدرجػة ، صػفر( عمػى التػوالي -0 -6عمػى الػدرجات ) لا( تحصػؿ -أحيانػاً  -)نوـ ىي

  (061الكمية لممقياس)

 : الخصائص السيكومترية
 : صدق وثبات القائمة

ة تـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف يلقائمة في صورتيا الأولعداد اإبود 
قساـ الصحة النفسية وعمـ النفس  ( عضو ىيئة تدريس ب06)، ماً قيي ( م  66بمغ قواميا )

( مػػف موممػػي وموممػػات ريػػاض 8)، ( مػػوجييف لريػػاض الأطفػػاؿ6)، وريػػاض الأطفػػاؿ
فقػرات ومػدى ملائمتيػا غرض الحكـ عمى القائمة والت كد مػف صػدؽ البالأطفاؿ( وذلؾ 

جػراء بوػض التوػديلات إوفي ضوء اراء المحكميف تػـ ، لميدؼ الذي وضوت مف أجمو
عػادة الصػيا ة لفقػرات أخػرى. وبوػد ذلػؾ  في القائمة مف خلاؿ حذؼ بوض الفقرات وا 

( عضػػوا مػػف أعضػػاء ىيئػػة التحكػػيـ مػػرة 06القائمػػة عمػػى ) ضبوػػر  م وػػد الاختبػػارقػػاـ 
 متطبيؽ في صورتيا النيائية. أخرى وأقروا بصلاحيتيا ل

( مػف موممػات ريػاض الأطفػاؿ 6بتطبيػؽ القائمػة عمػى عػدد ) م ود الاختبارقاـ 
( طفػػلا وطفمػػة فػػى المرحمػػة الومريػػة 50يقومػػوف بالتػػدريس لوػػدد مػػف الأطفػػاؿ قػػواميـ )

وذلؾ في فصػميف ، (KG1, KG2نة والروضة )اوفى مرحمة الحض، ( سنوات6 -2)
نػػػات التػػػي تػػػـ اثػػػـ أجريػػػت عمػػػى البي، بنيػػػامدينػػػة ف المسػػػمميف بادراسػػػييف بمدرسػػػة الشػػػب

 : الحصوؿ عمييا الموالجات الإحصائية التالية
   حس  الصدؽ التمييزي لمقائمة عػف طريػؽ اجػراء مقارنػة لمتوسػط درجػات الأقويػاء

( وذلػؾ 02=  6= ف 0ف)ف اف بمتوسط درجػات الضػواؼ فػي نفػس الميػز افي الميز 
 . ة الطرفيةباستخداـ طريقة المقارن

 وكانت النتائج كما يمي اتيجاد موامؿ ألفا لمثبإعف طريؽ  ئمةاالق ثبات حس  كما : 

  وىو موامؿ ثبات داؿ إحصائياً. 97و1لفا لمثبات = أموامؿ 
  بيرسػوف" بػيف درجػات "يجاد موامؿ ارتباطإكما حس  أيضا ثبات القائمة عف طريؽ

 فالسػػػبيرم "تخداـ موادلػػػة التصػػػحيلثػػػـ اسػػػ، الأسػػػئمة الفرديػػػة والزوجيػػػة فػػػي القائمػػػة
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موامػػػػػؿ الثبػػػػػات )ر أ أ( = 95و1موامػػػػػؿ الإرتبػػػػػاط )ر( = وكانػػػػػت النتػػػػػائج وبػػػػػراوف"
 10و1وىو موامؿ ثبات داؿ إحصائياً وعند مستوى دلالة 98و1

   كمػػا حسػػ  الاتسػػاؽ الػػداخمي لممفػػردات عػػف طريػػؽ إيجػػاد موػػاملات الإرتبػػاط بػػيف
مػوع الكمػي لمػدرجات وتراوحػت قػيـ موػاملات جمدرجة كؿ فقرة مػف فقػرات القائمػة وال
تسػػػاؽ لاوذلػػػؾ ي كػػػد مػػػدى ا، (789و1: 586و1الإرتبػػػاط لجميػػػ  الفقػػػرات مػػػا بػػػيف )

 وأف جمي  الفقرات أظيرت ثباتاً دالًا إحصائياً. ، الداخمي لممفردات

  تسػػاؽ الػػداخمي لأبوػػاد القائمػػة عػػف طريػػؽ إيجػػاد موػػاملات الإرتبػػاط لاكمػػا حسػػ  ا
وتراوحت قيـ مواملات الإرتباط فيما بػيف ، د والمجموع الكمي لمدرجاتدرجات الأبوا

بوػػػػػػاد وأف جميػػػػػػ  نتسػػػػػػاؽ الػػػػػػداخمي للاوذلػػػػػػؾ ي كػػػػػػد مػػػػػػدى ا، (972و1، 799و1)
 ظيرت ثباتاً دالًا إحصائياً.أالأبواد

عػػػف  المبكػػػر قائمػػػة الكشػػػؼقامػػػت الباحثػػػة بايجػػػاد موػػػاملات الصػػػدؽ والثبػػػات ل
ريػػاض الأطفػػاؿ عمػػى عينػػة قواميػػا لاطفػػاؿ فػػي مرحمػػة ا صػػووبات الػػتومـ النمائيػػة لػػدى

 : ( طفلًا عمى النحو التالي21)

 : المحك الخارجي
عػػػػف  المبكػػػػر قائمػػػػة الكشػػػػؼقامػػػػت الباحثػػػػة بإيجػػػػاد موػػػػاملات الارتبػػػػاط بػػػػيف 

إعػداد )أحمػد عػواد(  صووبات التومـ النمائية لدى الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسػة
ائيػػة إعػػداد )عػػادؿ عبػػداه( وذلػػؾ )كمحػػؾ خػػارجى( كمػػا النم الػػتومـ صػػووبات ومقيػػاس

 .(7)يتضل في جدوؿ 

 (1جدول )
 معاملات الصدق لقائمة الكشف المبكر عن صعوبات التعمم النمائية

 لدى الأطفال في مرحمة ما قبل المدرسة
 معاملات الصدق الأبعاد

 1811 صعوبات معرفية

 1881 صعوبات لغوية

 1811 صعوبات بصرية

 1881 جة الكميةالدر 
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لقائمػػػػة الكشػػػػؼ المبكػػػػر عػػػػف  أف موػػػػاملات الصػػػػدؽ( 7يتضػػػػل مػػػػف جػػػػدوؿ )
مرتفوػػة ممػػا يػػدؿ  صػػووبات الػػتومـ النمائيػػة لػػدى الأطفػػاؿ فػػى مرحمػػة مػػا قبػػؿ المدرسػػة

 عمى صدؽ القائمة.

 معاملات الثبات
بايجػػاد موػػاملات الثبػػات لقائمػػة الكشػػؼ المبكػػر عػػف صػػووبات  ةالباحثػػ تقامػػ
 .(8كما يتضل فى جدوؿ ) رياض الأطفاؿائية لدى الأطفاؿ فى مرحمة التومـ النم

 (8جدول )
 لدى الأطفال في مرحمة  معاملات الثبات لقائمة الكشف المبكر عن صعوبات التعمم النمائية
 ما قبل المدرسة بإستخدام معادلة كرونباخ

 معاملات الثبات )الفا( الأبعاد
 1811 صعوبات معرفية
 1881 صعوبات لغوية
 1814 صعوبات بصرية
 1881 الدرجة الكمية 

( أف قػػيـ موػػاملات الثبػػات مرتفوػػة ممػػا يػػدؿ عمػػى ثبػػات 8يتضػػل مػػف جػػدوؿ )
 ختبارالا

)برايدد  مقياس الكشف عن الموىوبين في مرحمة ما قبدل المدرسدة: اً ثالث
 :ترجمة سمفيا ريم(

مػػػة مػػػا قبػػػؿ ظيػػػر مقيػػػاس برايػػػد لمكشػػػؼ عػػػف الموىػػػوبيف فػػػي مرح: تعريدددف المقيددداس
 .(,Sylivia Rimm B) المدرسة مف قبؿ سمفيا ريـ

يمثػػؿ المقيػػاس الاتجػػاه الحػػديث فػػي الكشػػؼ عػػف سػػمات الشخصػػية التػػي تميػػز 
ويوػػد مقيػػاس ، الموىػػوبيف مػػف  يػػرىـ مػػف الوػػادييف المنػػاظريف ليػػـ فػػي الومػػر الزمنػػي

وفػػة فػػي برايػػد لمكشػػؼ عػػف الموىػػوبيف فػػي مرحمػػة مػػا قبػػؿ المدرسػػة مػػف المقػػاييس المور 
  .ث أعدتو )سمفيا ريـ( في جاموة واسكونسيح، الولايات المتحدة الامريكية

وييػػػدؼ المقيػػػػاس إلػػػى الكشػػػػؼ عػػػف الأطفػػػػاؿ الموىػػػوبيف فػػػػي مرحمػػػة مػػػػا قبػػػػؿ 
 .سنوات 6: 2المدرسة مف عمر
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 :  وصف المقياس
طفاؿ فػي مرحمػة لأ( فقرة تغطى مظاىر الموىبة لدى ا51يتكوف المقياس مف )

، وحػػػػ  الاسػػػػتطلاع، توػػػػدد الاىتمامػػػػات وتنوعيػػػػا تبػػػػدو فػػػػي والتػػػػي ،سػػػػةالمدر  قبػػػػؿ مػػػػا
 التفكير.  صالة فيلأوا ،الاجتماعي ؿو والقب ،اليادؼ والمو  ،والمثابرة ،والاستقلالية

 :  طريقة تطبيق المقياس

يطبؽ المقياس مػف قبػؿ الآبػاء وموممػات ريػاض الأطفػاؿ بوضػ  إشػارة )صػل( 
ويطبػؽ ، سة اختيارات لكؿ فقرة مف فقرات المقياسأماـ الاختيار المناس  مف بيف خم

كمػػػػػا تتطمػػػػػ  توميمػػػػػات ، 25: 61ويسػػػػػتغرؽ تطبيقػػػػػو مػػػػػف ، الاختبػػػػػار بطريقػػػػػة فرديػػػػػة
مقارنػة مػػ  ، الاختبػار مػف الفػاحص أف يكػوف عمػى درايػة باىتمامػات ونشػاطات الطفػؿ

، صالمفحػو أداء وأف يومػؿ عمػى تقػدير ، المجموعة الومرية التي ينتميإلييػا المفحػوص
فػي حػيف تمثػؿ الدرجػة ، داءأدنػى أ( 0حيػث تمثػؿ الدرجػة )، عمى كؿ فقػرات الاختبػار

وعمػى ذلػػؾ تمثػؿ الدرجػػة الواليػة عمػػى المقيػػاس ، عمػى أداء لمطفػػؿ عمػى المقيػػاسأ( 5)
أداء متميػػػزاً يوبػػػر عػػػف مظػػػاىر الموىبػػػة لػػػدى الأطفػػػاؿ الموىػػػوبيف فػػػي مرحمػػػة مػػػا قبػػػؿ 

 .المدرسة

 :  ة الأصمية لممقياسدللت الصدق وثبات الصور 

إذ تمثػػػػػؿ الووامػػػػػؿ الأربوػػػػػة التاليػػػػػة ، حسػػػػػبت دلالات صػػػػػدؽ التكػػػػػويف الوػػػػػاممي
يػػػػؿ ، والمثػػػػابرة، والاسػػػػتقلالية، ىتمامػػػػاتتوػػػػدد الا: ساسػػػػية فػػػػي المقيػػػػاس وىػػػػيلأا والتخي

كمػػا حسػػبت دلالات صػػدؽ المفيػػوـ لممقيػػاس ، والأصػػالة فػػي التفكيػػر، والموػػ  اليػػادؼ
ساساً نظرياً يوبر عف الموىبػة أ، والتي يتضمنيا المقياس، قةبحيث تمثؿ الووامؿ الساب
جريت حوؿ تمؾ أالدراسات السابقة التي  أشارت إليووىذا ما ، لدى الأطفاؿ الموىوبيف

فيػػػو ، أمػػػا النػػػوع الآخػػػر مػػػف دلالات صػػػدؽ المقيػػػاس، مثػػػؿ دراسػػػة تػػػورانس، الووامػػػؿ
ء الأطفاؿ الموىػوبيف عمػى حيث تراوحت مواملات الارتباط بيف أدا، الصدؽ التلازمي

أمػػػا دلالات ثبػػػات المقيػػػاس  .51و5-26و1المقيػػػاس وبػػػيف تقػػػدير الموممػػػات مػػػا بػػػيف 
، الأصمي فقد حسبت بطريقػة موامػؿ الاتسػاؽ الػداخمي وكػاف موامػؿ الاتسػاؽ الػداخمي

  .11و69وكاف موامؿ الثبات 
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جػػػػؿ التوصػػػػؿ إلػػػػى دلالات صػػػػدؽ وثبػػػػات لمقيػػػػاس برايػػػػد لمكشػػػػؼ عػػػػف أومػػػػف 
فقد تـ تقنيف ، عمى البيئة الوربية وفاعمية فقراتو، ىوبيف في مرحمة ما قبؿ المدرسةالمو 

واسػػػتخدـ مقيػػػاس )مكػػػارثي( لقػػػدرات الأطفػػػاؿ كمحػػػؾ ، الاختبػػػار عمػػػى البيئػػػة الأردنيػػػة
 :(McCarthy Scales of Children's Abilities) خارجيوالمسمى

لمورفيػة لمفئػة الومريػة وييدؼ ىذا المقيػاس إلػى التوػرؼ عمػى قػدرات الأطفػاؿ ا
 .سنوات 5و8إلى  5و6مف 

 : دللت الصدق

 نحرفػػػات الموياريػػػة والخطػػػ  المويػػػاري لأفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة لاحسػػػبت المتوسػػػطات وا
( وعمػػػى 092عمػػػى الصػػػورة الأردنيػػػة لمقيػػػاس برايػػػد لمكشػػػؼ عػػػف الموىػػػوبيف )ف = 

 .(21الصورة الأردنية لمقياس مكارثي )ف= 

 بػػيف أداء عينػػة الدراسػػة عمػػى الصػػورة الأردنيػػة لمقيػػاس  اطحسػػبت موػػاملات الارتبػػ
وذلػػؾ مػػف ، وتقػػدير موممػػات الروضػػة لأداء الأطفػػاؿ، برايػػد لمكشػػؼ عػػف الموىػػوبيف

أجؿ التوصؿ إلػى دلالات الصػدؽ التلازمػي لمصػورة الأردنيػة لمقيػاس برايػد لمكشػؼ 
 .عف الموىوبيف

 الصػػورة الأردنيػػة لمقيػػاس بػػيف أداء عينػػة الدراسػػة عمػػى  حسػػبت موػػاملات الارتبػػاط
، (21وتقػػدير موممػػات الروضػػة لأداء الأطفػػاؿ)ف = ، برايػػد لمكشػػؼ عػػف الموىػػوبيف

وذلؾ مف أجؿ التوصؿ إلى دلالات الصدؽ التلازمي لمصورة الأردنية لمقياس برايد 
 .لمكشؼ عف الموىوبيف

 : دللت ثبات المقياس

برايػػػد لمكشػػػؼ عػػػف اسػػػتخرجت موػػػاملات الثبػػػات الصػػػورةالأردنية عػػػف مقيػػػاس 
 : وفؽ ثلاث طرؽ ىي، الموىوبيف

 (092النصفية لكؿ عينة الدراسة الكمية )ف=  ةالطريق 

 ( طريقػػة الاتسػػاؽ الػػداخمي باسػػتخداـ موادلػػة كرونبػػاخcronbach Alpha عمػػى )
 .(092عينة الدراسة الكمية )ف = 

  = سبوعيفأ( بفاصؿ زمني مدتو 21طريقة الإعادة عمى عينة الدراسة )ف. 
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  الخصػػائص السػػيكومترية لمقيػػاس برايػػد لمكشػػؼ عػػف الموىػػوبيف فػػي مرحمػػة مػػا قبػػؿ
 المدرسة

بايجػػػاد موػػػاملات الصػػػدؽ والثبػػػات لمقيػػػاس برايػػػد لمكشػػػؼ عػػػف  ةالباحثػػػ تقامػػػ
 : عمى النحو التالي طفلاً  21الموىوبيف في مرحمة ما قبؿ المدرسة عمى عينة قواميا 

 : المحك الخارجي
املات الارتبػػػػػاط بػػػػػيف مقيػػػػػاس برايػػػػػد لمكشػػػػػؼ عػػػػػف يجػػػػػاد موػػػػػإب ةالباحثػػػػػ تقامػػػػػ

 الكشػػػػؼ عػػػػف الأطفػػػػاؿ الموىػػػػوبيف  الموىػػػػوبيف فػػػػي مرحمػػػػة مػػػػا قبػػػػؿ المدرسػػػػة ومقيػػػػاس
كمحػؾ خػارجى كمػا يتضػل فػى جػدوؿ  فاعداد فػاروؽ الروسػإفي مرحمة قبؿ المدرسة 

(9). 
 (1جدول )
 الكشف عن الأطفال معاملات الصدق ومقياس

 درسةفي مرحمة قبل الم الموىوبين
 معاملات الصدق الأبعاد

 1817 تعدد الىتمامات
 1811 المعب اليادف والقبول الجتماعي

 1888 التفكير التخّيمي
 1887 الستقلالية والمثابرة

 1811 صالة في التفكيرلأا
 1881 الدرجة الكمية

أف موػػػاملات الصػػػدؽ لمقيػػػاس الكشػػػؼ عػػػف الأطفػػػاؿ ( 9يتضػػػل مػػػف جػػػدوؿ )
 مرتفوة مما يدؿ عمى صدؽ المقياس. حمة ما قبؿ المدرسةفى مر  الموىوبيف

 :معاملات الثبات: نياً اث
الكشػػؼ عػػف الأطفػػاؿ الموىػػوبيف  قػػاـ الباحػػث بإيجػػاد موػػاملات الثبػػات لمقيػػاس

لفػػا بطريقػػة كرونبػػاخ وذلػػؾ عمػػى النحػػو أقبػػؿ المدرسػػة باسػػتخداـ موامػػؿ مػػا فػػي مرحمػػة 
 : التالي
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 :نباخلفا( بطريقة كرو أمعامل الثبات )
الكشػػؼ عػػف الأطفػػاؿ الموىػػوبيف  يجػػاد موػػاملات الثبػػات لمقيػػاسإقػػاـ الباحػػث ب

 .(01قبؿ المدرسة كما يتضل فى جدوؿ )ما في مرحمة 
 ( 71جدول )

 الكشف عن الأطفال الموىوبين في مرحمة قبل المدرسة معاملات الثبات لمقياس
 بإستخدام معادلة كرونباخ

 معاملات الثبات الأبعاد
 1814 ىتماماتتعدد ال

 1817 المعب اليادف والقبول الجتماعي
 1811 التفكير التخّيمي

 1881 الستقلالية والمثابرة
 1817 الصالة في التفكير

 1811 الدرجة الكمية

( أف قػيـ موػاملات الثبػات مرتفوػة ممػا يػدؿ عمػى ثبػات 01يتضل مػف جػدوؿ )
 ختبارلاا

فدل الروضدة )إعدداد نيدى الزيدات ميدارة حدل المشدكلات لطختبدار ا: رابعاً 
1171): 

 : اليدف من المقياس -
 قياس ميارات حؿ المشكلات لدى أطفاؿ الروضة. 

 : وصف المقياس -
 ( صػور ممونػػة01يتكػوف المقيػاس مػف عػدد ) ، وتحتػوي كػؿ صػورة عمػى مشػكمة مػػف

 المشكلات التي يتورض ليا طفؿ الروضة.

  ؿ منيػػػا ميػػػػارة مػػػف ميػػػارات حػػػػؿ يمثػػػػؿ كػػػ، تضػػػمف المقيػػػاس أربوػػػػة أبوػػػاد مسػػػتقمة
 المشكلات التي تـ قياسيا. تضمف كؿ بود توميمات خاصة للإجابة.

 وعمػػػػى ، تكػػػػوف الخيػػػػارات المقترحػػػػة مختمفػػػػة ومتفاوتػػػػة فػػػػي درجػػػػة المنطػػػػؽ والواقويػػػػة
 الموممة إختيار الإجابة الأكثر منطقية وواقوية. 
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 : التعريفات الإجرائية -
 : في المقياس إجرائيًا كالآتيتورؼ الباحثة المفاىيـ الواردة 

 ىػي عبػارة عػف قػدرة الطفػؿ عمػى تحديػػد : التعريدف الإجرائدى لميدارة حدل المشدكلات
ثـ القدرة عمى إختيار أفضؿ ، بود ذلؾ قدرتو عمى إقتراح عدد مف الحموؿ، المشكمة
وأخيػػػػرا القػػػػدرة عمػػػػى تومػػػػيـ الحػػػػؿ لممواقػػػػؼ المشػػػػابية التػػػػي تواجيػػػػو أثنػػػػاء ، الحمػػػػوؿ

لإجتماعية م  أحد أفراد أسرتو أو م  أقرانو في الروضة أو بمفرده خلاؿ تفاعلاتو ا
 المواقؼ المختمفة.

 القػػدرة عمػػى تحديػػد المشػػكمة( وتورفػػو الباحثػػة ب نػػو : التعريددف الإجرائددى لمبعددد الأول(
عبػػارة عػػف قػػدرة الطفػػؿ عمػػى التوبيػػر عػػف الموقػػؼ المشػػكؿ الموجػػود أمامػػو ويسػػتدؿ 

 ي يحصؿ عمييا الطفؿ في المقياس المود لذلؾ. عمييا مف خلاؿ الدرجة الت
 تقديـ الحموؿ )القدرة عمػى إقتػراح عػدد مػف الحمػوؿ( : التعريف الإجرائى لمبعد الثاني

وتورفػػو الباحثػػة ب نػػو عبػػارة عػػف قػػدرة الطفػػؿ عمػػى إقتػػراح عػػدد مػػف الحمػػوؿ المناسػػبة 
الطفػػؿ  لحػؿ الموقػػؼ المشػػكؿ ويسػػتدؿ عمييػا مػػف خػػلاؿ الدرجػػة التػي يحصػػؿ عمييػػا

 في المقياس المود لذلؾ.
 إختيػار أفضػؿ الحمػوؿ )القػدرة عمػى إختيػار أفضػؿ : التعريف الإجرائى لمبعدد الثالدث

الحمػػوؿ( وتورفػػػو الباحثػػػة ب نػػػو عبػػارة عػػػف قػػػدرة الطفػػػؿ عمػػى إتخػػػاذ القػػػرار المناسػػػ  
لإختيار حؿ المشكمة الموجودة أمامو فػي الصػورة مػف خػلاؿ المفاضػمة بػيف الحمػوؿ 

المشػكمة ويسػتدؿ عمييػا مػف خػلاؿ الدرجػة التػي يحصػؿ عمييػا الطفػؿ فػي  لحؿ ىذه
 المقياس المود لذلؾ.

 القػدرة عمػى تومػيـ الحػؿ عمػى المواقػؼ المشػابية( : التعريف الإجرائدى لمبعدد الرابدع(
وتورفو الباحثة ب نػو عبػارة عػف قػدرة الطفػؿ عمػى حػؿ الموقػؼ المشػكؿ الموجػود فػي 

ا الحؿ عمى المواقؼ المشابية لػذلؾ الموقػؼ ويسػتدؿ الصورة وقدرتو عمى توميـ ىذ
 عمييا مف خلاؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا الطفؿ في المقياس المود لذلؾ.

 يػػتـ تطبيػػؽ المقيػػاس بطريقػػة فرديػػة للإجابػػة عمػػى أسػػئمة : طريقددة تطبيددق المقيدداس
 ومواقؼ المقياس.
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   وتحتػوي عمػى يتـ عرض النموذج التوضػيحي لمطفػؿ وىػو عبػارة عػف صػورة ممونػة
م  شرح مبسط لطريقػة حػؿ ، مشكمة مف المشكلات التي يتورض ليا طفؿ الروضة

 الإختبار.

  إذا أدرؾ الطفػػؿ ، تقػػوـ الموممػػة بوػػرض الصػػورة الأولػػى مػػف الإختبػػار عمػػى الطفػػؿ
( درجػػػػات عمػػػػى البوػػػػد الأوؿ وىػػػػو إدراؾ 2المشػػػػكمة التػػػػي بالصػػػػورة يػػػػتـ إحتسػػػػا  )

 المشكمة. 

  طفػػؿ أف يقتػرح حمػوؿ لممشػكمة التػػي فػي الصػورة التػي أمامػػو. تطمػ  الموممػة مػف ال
ذا إقتػػػػرح الطفػػػػؿ حػػػػؿ وكػػػػاف يماثػػػػؿ أفضػػػػؿ الحمػػػػوؿ الموجػػػػودة فػػػػي الإختبػػػػار يػػػػتـ  وا 

 ( درجات عمى ىذا البود الثاني وىو )تقديـ الحموؿ(.2إحتسا  )

  وتطمػ  منػو ، تورض الموممة عمى الطفػؿ مجموعػة الحمػوؿ الموجػودة فػي المقيػاس
( 2حػػػؿ مػػػف الحمػػػوؿ أو يقتػػػرح حػػػلًا جديػػػداً مػػػف عنػػػده. ويػػػتـ إحتسػػػا  ) أف يختػػػار

 درجات عند إختيار )أفضؿ الحموؿ( وىو البود الثالث بالمقياس.

   توػػرض الموممػػة عمػػى الطفػػؿ المواقػػؼ المشػػابية لػػنفس المشػػكمة التػػي فػػي الصػػورة
تسػػا  وىػػو البوػػد الرابػػ  )القػػدرة عمػػى تومػػيـ الحػػؿ عمػػى المواقػػؼ المشػػابية( ويػػتـ إح

 ( درجات إذا إختار أفضؿ الحموؿ في ىذا البود أيضاً.2)

 : طريقة التصحيح وتقدير الدرجة -
تمػػت الإجابػػة عمػػى كػػؿ موقػػؼ أو سػػ اؿ فػػي المقيػػاس بإختيػػار الإجابػػة الأكثػػر 

( درجػػػػات 2وصػػػػحل المقيػػػاس بإعطػػػػاء )، منطقيػػػة وواقويػػػػة مػػػػف الخيػػػارات المطروحػػػػة
عطػ ( درجتػيف للإجابػػة الأقػؿ منطقيػة أو واقويػػة 6اء)للإجابػة الأكثػر منطقيػة وواقويػػة وا 

عطػػػػاء ) ( درجػػػػة واحػػػػدة للإجابػػػػة محػػػػدودة المنطػػػػؽ أو التػػػػي لايتػػػػوفر بيػػػػا منطػػػػؽ 0وا 
ثػػػـ تػػػـ جمػػػ  درجػػػات كػػػؿ موممػػػة فػػػي جميػػػ  أبوػػػاد المقيػػػاس لتحديػػػد درجتػػػو ، وواقويػػػة
 ( درجة.21( درجة والدنيا )061الحد الأقصى لمدرجات عمى المقياس)، النيائية

 لخصائص السيكومترية لمقياس حل المشكلاتا -
بإيجػاد موػاملات الصػدؽ والثبػات لمقيػاس حػؿ  في الدراسػة الحاليػة قاـ الباحث

 : طفلا عمى النحو التالى 21المشكلات عمى عينة قواميا 
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 :الصدق التلازمى -
ومقيػاس ميػارات  المشػكلات حػؿ مقيػاس بػيف الإرتبػاط موػاملات بإيجػاد الباحػث قاـ
( سػنوات. إعػداد 6 -2وحؿ المشكلات المصػور لطفػؿ مػا قبػؿ المدرسػة مػف )التفكير 

 (. 00( كمحؾ خارجى كما يتضل فى جدوؿ )6115فوزية محمود النجاحى )
 ( 77جدول )

 معاملات الصدق لمقياس حل المشكلات
 معاملات الصدق الأبعاد

 1811 إدراك المشكمة
 1811 تقديم الحمول

 1881 إختيار أفضل الحمول
 1811 التعميم في المواقف المتشابية

 1814 الدرجة الكمية

( أف قيـ مواملات الصدؽ مرتفوة مما يدؿ عمى صدؽ 00يتضل مف جدوؿ )
 المقياس.

 معاملات الثبات -
قػػاـ الباحػػث بإيجػػاد موػػاملات الثبػػات لمقيػػاس حػػؿ المشػػكلات بإسػػتخداـ طريقػػة 

 (. 06إعادة التطبيؽ كما يتضل فى جدوؿ )
 ( 71جدول )

 معاملات الثبات لمقياس حل المشكلات
 معاملات الثبات الأبعاد

 1884 إدراك المشكمة
 1881 تقديم الحمول

 1881 إختيار أفضل الحمول
 1881 التعميم في المواقف المتشابية

 1881 الدرجة الكمية

( أف قػيـ موػاملات الثبػات مرتفوػة ممػا يػدؿ عمػى ثبػات 06يتضل مػف جػدوؿ )
 المقياس.
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برنامج قائم عمدى ميدارات طدرح الأسدئمة لتنميدة حدل المشدكلات : مساً خا
 )إعداد الباحثة(: للؤطفال ذوي صعوبات التعمم الموىوبين

تـ إعداد برنامج قػائـ عمػى ميػارات طػرح الأسػئمة يتكػوف مػف مجموعػة جمسػات 
تدريبية ويحتوي عمى مجموعة مف الأنشػطة المتكاممػة والألوػا  والممارسػات التوميميػة 
المخططػػػة والمنظمػػػة عمػػػى ضػػػوء الأسػػػس الومميػػػة والمناسػػػبة لطفػػػؿ الروضػػػة ومقدمػػػة 
بطريقػػة مباشػػػرة أو  يػػػر مباشػػػرة يقػػػوـ بيػػػا الطفػػؿ تحػػػت إشػػػراؼ وتوجيػػػو بيػػػدؼ تنميػػػة 
ميارات حؿ المشكلاتوف طريؽ اسػتخداـ ميػارة طػرح الأسػئمة التػي تمكنػو مػف التوامػؿ 

 بفاعمية م  المواقؼ الحياتية المختمفة.

 : إعداد البرنامج خطوات

 : وضع الأىداف العامة لمبرنامج: أولً 
ييػػدؼ برنػػامج الدراسػػة الحاليػػة إلػػى اسػػتخداـ ميػػارات طػػرح الأسػػئمة فػػي تحقيػػؽ 

 : ىدؼ أساسي ىو
"تنميػػػػة ميػػػػارات حػػػػؿ المشػػػػكلات لػػػػدى طفػػػػؿ الروضػػػػة ذوي صػػػػووبات الػػػػتومـ 

 : ىي الموىو . ويتحقؽ ذلؾ ويتـ ذلؾ مف خلاؿ تحقيؽ أىداؼ عامة فرعية
 المشكمة إدراؾ. 

 الحموؿ تقديـ. 

 الحموؿ أفضؿ إختيار. 

 المتشابية المواقؼ في التوميـ. 

 : وتـ تطبيؽ البرنامج في مدة ثلاثة شيور لتحقيؽ الأىداؼ التالية
 .تحديد الموضوعات المحببة لنطفاؿ والتي يتضمنيا محتوى البرنامج 
 .تحديد أنواع الأنشطة المفضمة لنطفاؿ 

  أداء كؿ نوع مف أنواع الأنشطة.تحديد زمف 

 .التورؼ عمى عدد الأنشطة المتضمنة في كؿ لقاء 

 .تحديد أسالي  التوزيز الملائمة لنطفاؿ 

 .تحيد أنس  الاستراتيجيات المناسبة في التوامؿ م  الأطفاؿ 
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 .التورؼ عمى مدى ملائمة إمكانيات المدرسة مف حيث تطبيؽ البرنامج 

  يمكػف أف تواجػو الباحثػة أثنػاء تطبيػؽ البرنػامج وذلػؾ التورؼ عمػى الصػووبات التػي
 لمحاولة تفادييا.

وقػػػد حرصػػػت الباحثػػػة عمػػػى مراعػػػاة عػػػدداً مػػػف الووامػػػؿ التػػػي تفرضػػػيا طبيوػػػة 
الدراسػػػػة وخصػػػػائص المرحمػػػػة الومريػػػػة لوينػػػػة الدراسػػػػة عنػػػػد إعػػػػداد وتصػػػػميـ البرنػػػػامج 

 : المستخدـ فى الدراسة وىى
 : الأسس العامة -7

البرنامج عمى دعـ إحساس الطفػؿ بالنجػاح مػف خػلاؿ ميػارات حيث يركز ىذا 
طػػػرح الأسػػػئمة لتنميػػػة حػػػؿ المشػػػكلات ودعػػػـ السػػػموؾ الإيجػػػابي لديػػػو والتحميػػػؿ الػػػدقيؽ 

 لنواحى القوة والاحتياج التى يتـ اختيار الأىداؼ وفقاً ليا.
 :الأسس الفمسفية -1

 يقوـ ىذا البرنامج عمى استخداـ استراتيجيات حؿ المشكلات.
 :الأسس النفسية والتربوية -1

 حيث يتـ مراعاة الخصائص والسمات التػى تميػز الأطفػاؿ فػي مرحمػة الروضػة
وما تطمبو تمػؾ المرحمػة اليامػة مػف الاىتمػاـ بميػارات التفكيػر ودعػـ السػموؾ الإيجػابي 
مػػػػف خػػػػلاؿ تنميػػػػة حػػػػؿ المشػػػػكلات لػػػػدييـ. وتييئػػػػة بيئػػػػة توميميػػػػة تتناسػػػػ  مػػػػ  ىػػػػذه 

 ات ومراعاة المرحمة الومرية واحتياجات النمو لدييـ.الخصائص والاحتياج
 :الأسس الجتماعية -4

ييػػدؼ ىػػذا البرنػػامج إلػػى تنميػػة ميػػارة حػػؿ المشػػكلات والتػػى يموػػ  دور أسػػاس 
فػػى تنميػػة الوديػػد مػػف الميػػارات الأخػػرى والتػػى مػػف خلاليػػا يمكػػف زيػػادة الثقػػة بػػالنفس 

اً يسػاعدىـ عمػى التواصػؿ والتفاعػؿ والقدرة عمى استخداـ ميارات طػرح الأسػئمةو وأيضػ
 الاجتماعي لدى أطفاؿ الروضة م  أفراد المجتم  المحيط بيـ.

  ؟HOWكيفية تنفيذ البرنامج  -
( مػػػف أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوي 01) تسػػػتخدـ الدراسػػػة الحاليػػػة عينػػػة مكونػػػة مػػػف 

ويػػػتـ تطبيػػػؽ المقػػػاييس المسػػػتخدمة فػػػي الدراسػػػة بومػػػؿ ، صػػػووبات الػػػتومـ الموىػػػوبيف



           

  

 

111 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ون

ربع
الأ

ع و
راب

ال
- 

ول
الأ

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

اني
الث

– 
بر 

كتو
أ

02
02

  

  

 

لأطفػاؿ الوينػةو ثػـ بوػد ذلػؾ يػتـ تطبيػؽ البرنػامج عمػى أطفػاؿ الوينػة  (ياس القبميالمق)
وبوػد شػير يػتـ  .القيػاس البوػدي( لمورفػة أثػر البرنػامج المسػتخدـ)ويتـ بود ذلؾ إجراء 

  تطبيؽ القياس التتبوي لمورفة مدي بقاء أثر البرنامج.

 ؟ Whenالجدول الزمني لمبرنامج متى 
حيػػث  (دقيقػػة 25)( جمسػػة وزمػػف الجمسػػة 26مج عمػػى مػػدار )يػػتـ تنفيػػذ البرنػػا 

جمسػػات  2( أسػػابي  متتاليػػة بواقػػ  06)يػػتـ تطبيػػؽ البرنػػامج بطريقػػة جماعيػػة ويسػػتغرؽ
 .أسبوعيا

 : (Whatمحتوى البرنامج )ماذا  -
 : وىي، تـ اختيار أسالي  التوزيز الملائمة لنطفاؿ

 : أساليب التعزيز الإيجابي -أ
طريقػػػة تفكيػػػر فػػػي طػػػرح الأسػػػئمة ، سػػػ الؾ جميػػػؿ)بالكممػػػات  التوزيػػػز المونػػػوي

 ... الم(..أحسنت، ده رأي صائ ، رائوة

جػػػػػػوائز ، لوػػػػػػ  أطفػػػػػػاؿ، ىػػػػػػدايا، مكافػػػػػػحت ماديػػػػػػة، التوزيػػػػػػز المػػػػػػادي )حمػػػػػػوى
 لممسابقات(.

 : أساليب التعزيز المستمر -ب
عمؿ مجسػـ مػف الكرتػوف( يسػتمر بنػاءه حتػى اخػر جمسػو فػي )قصر المفكريف 

 .جالبرنام

 : الأدوات

 ورؽ كرتوف مقوى 

 ألوا  بلاستيؾ جاىزة عمى شكؿ حيوانات وطيور وألوا  ملاىي وزىور ونباتات. 

 .صور وأسماء الأطفاؿ 

 .أشرطة لاصقة 
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 :  الخطوات

  ػػػرؼ مػػف الكرتػػوفو وكػػػؿ  01أولًا نقػػوـ ببنػػاء قصػػر المفكػػػريف ويحتػػوي عمػػى عػػدد 
شػػػتركيف فػػػي تطبيػػػؽ  رفػػػة توضػػػ  عمييػػػا أسػػػـ وصػػػورة كػػػؿ طفػػػؿ مػػػف الأطفػػػاؿ الم

 .البرنامج

  يػػتـ تجييػػز ألػػواف حػػوائط الغرفػػة والنوافػػذ والبػػا  وجميػػ  محتويػػات الغرفػػة مػػف الػػورؽ
 الكرتوف مف قبؿ الباحثة مسبقاً.و  المموف

  كؿ مشاركة إيجابية لمطفؿ في نياية كؿ جمسة يحصؿ عمى قطوة ىو يختارىػا مػف
  رفتوو  رفة )المفكر الصغير(  الأدوات التي أمامو التي تساعده في بناء واستكماؿ

  أوؿ ثلاثػػػة يكممػػػوف بنػػػاء الغرفػػػة بشػػػكؿ سػػػميـو والتػػػي تحتػػػوي عمػػػى أكبػػػر عػػػدد مػػػف
يػػػتـ تكػػريميـ أمػػػاـ الجميػػ  ويحصػػػموف عمػػػى  .الألوػػا  والأشػػػكاؿ والزىػػزر والنباتػػػات

ىديػػة قيمػػة مػػف الباحثػػةو وىػػي عبػػارة عمبػػة كبيػػرة مػػف قطػػ  الميكػػانو الممػػوف. وذلػػؾ 
يجابية في تطبيؽ البرنامج لتحفيذ الأطفاؿ  عمى المشاركة بفاعمية وا 

 : أساليب التعزيز السمبي -ج
  الحرمػػاف مػػف المشػػاركة فػػي النشػػاط عمػػى أف يتػػاب  مػػف بويػػد حتػػى يسػػتفيد مػػف كػػؿ

 عناصر البرنامج.

 : البرنامج وتقييم بناء معايير
 راتالخبػ متكاممػة الػبوض بوضػيا مػ  مترابطػة جمسػات صػورة فػي البرنػامج يػنظـ أف 

مثػؿ ميػارة طػرح الأسػئمة  الأساسػية المفاىيـ البرنامج جمسات مف جمسة كؿ وتقدـ في
 وميارة حؿ المشكلات.

 المشػكلات  حػؿ تنميػة ميػارة أىميػة ومػدى طػرح الأسػئمة بػرامج فاعميػة مػدى ت كػد
 .لنطفاؿ

 أخػرى  ميػارات ميػارة حػؿ المشػكلات بنمػو نمػو يرتبط أف يمكف كيؼ لنطفاؿ توضل
 المشكلات. مواجية عمى ةالقدر  مثؿ

  يرصػدوا أف يسػتطيووا حتػى الآخػريف وسػموؾ سػموكيـ ملاحظػة عمػى الأطفػاؿ تشػج 

 المشكلات. حؿ ميارة الخاصة النماذج السموكية
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 بػػذاتيـ وعػػييـ زيػػادة عمػػى تسػػاعد الأطفػػاؿ النشػػاطات فػػي البرنػػامج لكػػي تقػػدـ 

 وعييـ بالاخريف. وكذلؾ وبإمكانياتيـ
  بإيجابية وانفوالاتيـ مشاعرىـ عف يوبروف أف عمى الأطفاؿ تشج. 

أثناء إجراء الدراسة الاستطلاعية وجدت الباحثػة أف ىنػاؾ قواعػد رئيسػية يجػ  
 : مراعاتيا أثناء تنفيذ أنشطة البرنامج وىي كالتالي

 فالمكػاف لػو أىميتػو التػي ، ترتي  وتنظيـ قاعة النشاط لتشجي  التفاعػؿ بػيف الأطفػاؿ
 أف ترتي  المقاعد يساعد عمى المزيد مف التفاعؿ. إذ، تنوكس عمى الومؿ

 فكمػػػا يحتػػػاج الطفػػػؿ إلػػػى ، خمػػػؽ بيئػػػة مرحػػػو تشػػػج  عمػػػى المناقشػػػة وعمػػػى التفاعػػػؿ
مثيرات لممناقشة والحوار فيو في حاجة أيضاً لمشوور بالأماف ويحصؿ الطفؿ عمى 

 ىذا الشوور مف خلاؿ المشاركة في جماعة يحبيا ويسودىا جو مف الألفة.

  فالػػػدقائؽ الخمػػػس الأولػػػى ىػػػي ىامػػػة ، النشػػػاط بالتييئػػػة لجػػػذ  انتبػػػاه الأطفػػػاؿبػػػدء
 وحيوية في استقرار قاعة النشاط وجذ  انتباه الأطفاؿ لموضوع النشاط.

 فيػػػي أسػػػاس ، والدقيقػػػة، المنظمػػػة، انتيػػػاز أي فرصػػػة لومػػػؿ الملاحظػػػات المقصػػػودة
 لمقياـ بالمقارنات والوصؼ والتفسير.

 فالنقد لا يوني التركيز عمى الأخطػاء وأوجػو ، ة النقد البناءانتياز أي فرصة لممارس
 بؿ يوني الفحص الجيد الذي يشمؿ الإيجابيات والسمبيات مواً.، القصور فقط

  انتيػػاز أي فرصػػة لتػػدري  الطفػػؿ عمػػى توميػػؽ أحكامػػو عمػػى الأشػػياء فػػي حالػػة عػػدـ
 كفاية المومومات.

 فالانتظػار ، طفػاؿ عمػى التفكيػراستخداـ الصػمت مػف قبػؿ الباحثػة وذلػؾ لتشػجي  الأ
فتػػرة قصػػيرة يشػػج  عمػػى الإجابػػات القصػػيرة بينمػػا قػػد يشػػج  الانتظػػار لفتػػرة أطػػوؿ 

جابات متكاممة.  عمى استجابة الأطفاؿ بجمؿ طويمة وا 

 : تحكيم البرنامج: خامساً 
قامت الباحثة بإعداد برنػامج الدراسػة الحاليػة فػي صػورتو النيائيػة وفقػاً لمدراسػة 

( مػػػف الأسػػػاتذة المتخصصػػػيف فػػػي 01ثػػػـ تػػػـ عػػػرض البرنػػػامج عمػػػى )، يةالاسػػػتطلاع
 .مجاؿ الطفولة وعمـ النفس والصحة النفسية والتربية والمناىج
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 : وجاءت نتيجة التحكيـ كما ىو موضل في الجدوؿ التالي

 ( 71)جدول 
 نتيجة تحكيم البرنامج

 الوحدات بنود التحكيم
عدد 

 نسبة التفاق المتفقين

 %711 71 -- عام لمبرنامجالتصميم ال

 %711 71 -- الأىداف العامة لمبرنامج

 %11 1 لجميع الوحدات الأىداف السموكية

محتوى البرنامج من أنشطة 
 لكل وحدة

 وحدات الأسبوع الأول والثاني. -
 وحدات الأسبوع الثالث والرابع. -

وحداد الأسبوع الخامس  -
 والسادس.

الأسبوع السابع والثامن  -
 اسع.والت

الأسبوع العاشر والحادي عشر  -
 والثاني عشر

71 
 
71 
 
71 
 
8 
 
71 

711% 
 
711% 
 
711% 
 
81% 

 
711% 

 %711 71 لجميع الوحدات الستراتيجيات المتبعة

 %11 1 لجميع الوحدات المدة الزمنية

 : وكاف مف أىـ مقترحات السادة المحكميف )التي اتبوتيا الباحثة( ما ي تي

  المغوية لبوض الأىداؼ السموكية في بوض وحدات البرنامج.توديؿ الصيا ة 
  اتفؽ جمي  السادة المحكميف عمػى ضػرورة التقميػؿ مػف محتػوى البرنػامج مػف أنشػطة

وبػػالأخص بالنسػػبة لوحػػدتي )الأسػػبوع الأوؿ والثػػاني( وذلػػؾ حتػػى يتناسػػ  مػػ  المػػدة 
 الزمنية لتطبيؽ البرنامج.
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  البرنػػامج وبالتحديػػد المسػػتخدمة داخػػؿ كػػػؿ إيضػػاح أسػػالي  التقػػويـ المسػػتخدمة فػػي
 نشاط مف أنشطة البرنامج.

 :  فمسفة البرنامج

 والنظريػػات ، ونظريػػات الػػتومـ، اسػػتمدت فمسػػفة البرنػػامج مػػف نظريػػات النمػػو المورفػػي
 النفسية الاجتماعية وفمسفة التربوييف السابقيف.

 :  المبادئ والأسس العامة لتصميم البرنامج
 امؿ والمتكامػػػؿ لمطفػػػؿ عقميػػػاً وجسػػػمياً وانفواليػػػاً واجتماعيػػػاً مػػػ  الاىتمػػػاـ بػػػالنمو الشػػػ

 مراعاة الفروؽ الفردية لدى الأطفاؿ.
  الت كيد عمى دور الطفؿ في عممية التومـ وعمػى فاعميػة النشػاط الػذاتي والتمقػائي فػي

 ممارسة الطفؿ لننشطة المتنوعة التي تتماشى م  احتياجاتو وطبيوة نموه.

  لمحركة والمو  وذلؾ مف خلاؿ تقديـ أنشطة متنوعة توتمد عمى مراعاة ح  الطفؿ
أسػػػػمو  الموػػػػ  مثػػػػؿ الأنشػػػػطة الحركيػػػػة والقصصػػػػية والرسػػػػـ والتشػػػػكيؿ والأنشػػػػطة 
الموسيقية والدراما والتمثيؿ والألوا  المختمفة وذلؾ مف أجؿ إعطاء الفرصػة لمطفػؿ 

 لمتوبير عف ذاتو ور باتو وأفكاره وعواطفو.

 ؿ واسػػتقلاليتو بتقػػديـ أنشػػطة تثيػػر انتباىػػو وتحفػػزه عمػػى اسػػتخداـ احتػػراـ حريػػة الطفػػ
 طاقاتو المختمفة.

  تنميػػة حػػواس الطفػػؿ باعتبارىػػا المػػدخؿ الرئيسػػي لتنميػػة ميػػارات حػػؿ المشػػكلاتوذلؾ
، مػػف خػػلاؿ تػػدري  الطفػػؿ عمػػى اسػػتخداـ حواسػػو فػػي عمػػؿ الملاحظػػات المقصػػودة

مثػؿ أساسػاً لمقيػاـ بالمقارنػات مػثلًا أو حيث أف القياـ بالملاحظة ي، الدقيقة، المنظمة
إلا أف تنشػػػيطيا وتنميتيػػػا مػػػف الومميػػػات التػػػي تػػػدف  الطفػػػؿ لمتػػػدر  عمػػػى ، الوصػػػؼ

 ميارة الدقة في فحص الوقائ  والتمييز بيف ما ىو موضوعي وبيف ما ىو ذاتي.

 إلػػى أقصػػى حػػد  وإتاحػػة الفرصػػة لكػػؿ طفػػؿ لتحقيػػؽ ذاتػػو وتنميػػة قدراتػػو واسػػتودادات
 ساعدتو عمى تكويف صورة إيجابية عف نفسو.ممكف وم

 حيػث أف حػػؿ المشػػكلاتقد يػػرادؼ فػػي اسػػتخدامو ، فيػـ الطفػػؿ لنفسػػو وفيمػػو ل خػػريف
لػذلؾ فػإف الطفػؿ ،  ير متحيزة و يػر قاطوػة، القدرة عمى تكويف وجية نظر متوازنة
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وقد راعت الباحثػة ذلػؾ أثنػاء ، في حاجة لأف يورؼ عف الآخريف ويورؼ عف نفسو
 د أنشطة البرنامج.إعدا

  تدري  الطفؿ وتوميمو كيؼ يتخمي عػف تمركػزه عمػى ذاتػو لكػي يكػوف صػاح  عقػؿ
وقػد راعػت الباحثػة ذلػؾ مػف خػلاؿ تقػديـ عػدد مػف الأنشػطة القصصػية ،  ير قػاط 

ومف خػلاؿ مناقشػة الباحثػة مػ  الأطفػاؿ ، المتنوعة والأنشطة الدرامية ولو  الأدوار
ا الطفػػؿ لكػي تمكنػو أف يتبػػيف فكػر الآخػريف ويػػتومـ وطػرح الأسػئمة التػػي يجيػ  عمييػ
 الطفؿ ر ية وجية نظر الآخريف.

 والتنػػػػوع فػػػػي ، تػػػػلا ـ مضػػػػاميف الأنشػػػػطة مػػػػ  واقػػػػ  الأطفػػػػاؿ والبيئػػػػة المحيطػػػػة بيػػػػـ
الأنشػػػػػػػطة والمفػػػػػػػاىيـ المقدمػػػػػػػة لنطفػػػػػػػاؿ وذلػػػػػػػؾ لإشػػػػػػػباع ر بػػػػػػػاتيـ فػػػػػػػي الاطػػػػػػػلاع 

 والاستكشاؼ.

 جيػػد ىػػو دعػػوة إلػػى التفكيػػر أو إلػػى الفوػػؿطػػرح الأسػػئمة الجيػػدة حيػػث أف السػػ اؿ ال ،
ىػػو الػػذي يتولػػد عنػػو  فيػػو بمثابػػة المثيػػر الػػذي يبحػػث عػػف اسػػتجابة فالسػػ اؿ الجيػػد

مجموعػػػػة مػػػػف الأسػػػػئمة تومػػػػؿ عمػػػػى جػػػػذ  انتبػػػػاه الأطفػػػػاؿ والتشػػػػجي  عمػػػػى عمػػػػؿ 
المقارنػػػػػات والبحػػػػػث عػػػػػف المزيػػػػػد مػػػػػف الإيضػػػػػاح والمزيػػػػػد مػػػػػف البحػػػػػث عػػػػػف الومػػػػػؿ 

 والأسبا .

 وديػػػػػد مػػػػف الوسػػػػػائؿ التكنولوجيػػػػػة والوسػػػػائؿ التوميميػػػػػة الحسػػػػػية والأدوات اسػػػػتخداـ ال
والإمكانيات وخامات وألوا  تربويػة مػف أجػؿ إثػارة الأطفػاؿ وتشػويقيـ وجػذ  انتبػاه 

 الفومية لننشطة. ةالأطفاؿ لمممارس

  تحقيؽ التواوف الوثيؽ بيف المنزؿ والروضة لتنسػيؽ الجيػود مػف أجػؿ إشػراؾ الأسػرة
 حػػػؿ نفيػػػذ البرنػػػامج وتحقيػػػؽ اليػػػدؼ الوػػػاـ لمبرنػػػامج وىػػػو تنميػػػة ميػػػارةفػػػي عمميػػػة ت

 المشكلات لدى طفؿ الروضة.

  مراعػػػػاة التقػػػػويـ المسػػػػتمر داخػػػػؿ البرنػػػػامج والتقػػػػدير القبمػػػػي والبوػػػػدي لموقػػػػوؼ عمػػػػى
صػػػلاحية البرنػػػامج لمتومػػػيـ عمػػػى جميػػػ  الأطفػػػاؿ وتوضػػػيل السػػػمبيات وتلافييػػػا فػػػي 

 البرامج الأخرى.
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 ( 74جدول )
 ميارات طرح الأسئمة  دول تفصيمي لمحتويات برنامجج

 لتنمية ميارة حل المشكلات

عدد  اليدف العام
 الجمسات

مدة 
 الجمسة

 الفنيات المستخدمة

 المشكمة إدراك
(1) 

 جمسات
(41 )

 دقيقة
استراتيجية الحوار  -استراتيجية طرح الأسئمة
 استراتيجية المعب. -والمناقشات الجماعية

( 41) جمستان الحمول تقديم
 دقيقة

استراتيجية  -استراتيجية الستقراء والستنباط
 إستراتيجية المشروعات. -الخبرة المباشرة

 الحمول أفضل إختيار
(4 )

 جمسات
(41 )

 دقيقة
استراتيجية الحوار  -استراتيجية طرح الأسئمة
 استراتيجية المعب. -والمناقشات الجماعية

 المواقف في التعميم
 المتشابية

ة جمس
 واحدة

(41 )
 دقيقة

استراتيجية الحوار  -استراتيجية طرح الأسئمة
 استراتيجية المعب. -والمناقشات الجماعية

 المشكمة إدراك
(1) 

 جمسات
(41 )

 دقيقة
استراتيجية  -استراتيجية الستقراء والستنباط

 إستراتيجية المشروعات. -الخبرة المباشرة

 الحمول تقديم
(1) 

 جمسات
(41 )

 دقيقة
استراتيجية  -تراتيجية الستقراء والستنباطاس

 إستراتيجية المشروعات. -الخبرة المباشرة

 الحمول أفضل إختيار
جمسة 
 واحدة

(41 )
 دقيقة

استراتيجية  -استراتيجية التجريب والستكشاف
 استراتيجية المعب. -التمثيل ولعب الأدوار

 المواقف في التعميم
 المتشابية

(1) 
 جمسات

(41 )
 دقيقة

استراتيجية  -استراتيجية التجريب والستكشاف
 استراتيجية المعب. -التمثيل ولعب الأدوار

 المشكمة إدراك
(71) 

 جمسات
(41 )

 دقيقة

استراتيجية الحوار  -استراتيجية طرح الأسئمة
والمناقشات الجماعية. استراتيجية المعب. 

استراتيجية  -استراتيجية الستقراء والستنباط
 إستراتيجية المشروعات. -شرةالخبرة المبا

 الحمول تقديم
 الحمول أفضل إختيار

 المواقف في التعميم
 المتشابية

( 41) جمستان
 دقيقة

 -استراتيجية الحوار والمناقشات الجماعية
 استراتيجية المعب.



 

111 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
ربع

الأ
ع و

راب
ال

- 
ول

الأ
ء 

لجز
ا

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
اني

الث
– 

توب
ك

أ
ر  

02
02

  
 

 : ناتاالأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البي
الإحصػػائية لوصػػؼ الوينػػة  مجموعػػة متنوعػػة مػػف الأسػػالي  ةالباحثػػ تاسػػتخدم

 .وتحميؿ النتائج، والتحقؽ مف الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة الحالية

 : وتمثمت الأساليب الإحصائية فيما يمي
 ولكوكسف اختبار Wilcoxon. 

 المكونات الأساسية Principal Components . 

 موامؿ الثبات بطريقة ألفا كرونباخ Cronbach Alpha. 

 ف لمووامؿ )الجذر الكامف(قيـ التباي Eigen Value. 

 محؾ كايزر Kaiser. 

 طريقة فاريماكس Varimax. 

 نتائج الدراسة ومناقشتيا. 

 : عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا: أولًً 
 : نتائج الفرض الأول -

 : ينص الفرض الأوؿ عمى أنو
 توجػػػػػد فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطي رتػػػػػ  درجػػػػػات الأطفػػػػػاؿ 

 برنػػػػػػامج لتطبيػػػػػػؽ  بات الػػػػػػتومـ الموىػػػػػػوبيف فػػػػػي القياسػػػػػػيف القبمػػػػػػي والبوػػػػػديذوي صػػػػػوو 
قػػػائـ عمػػػى اسػػػتراتيجية طػػػرح الأسػػػئمة عمػػػى مقيػػػاس حػػػؿ المشػػػكلات فػػػي اتجػػػاه القيػػػاس 

 البودي.

ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض تػػـ حسػػا  دلالػػة الفػػروؽ بػػيف متوسػػطي رتػػ  
)التجريبيػػػػة( عمػػػػى  درجػػػػات الأطفػػػػاؿ ذوي صػػػػووبات الػػػػتومـ الموىػػػػوبيف عينػػػػة الدراسػػػػة

والبوػػػػػدي باسػػػػػتخداـ اختبػػػػػار ، مقيػػػػػاس ميػػػػػارة حػػػػػؿ المشػػػػػكلات فػػػػػي القياسػػػػػيف القبمػػػػػي
 (.05)ويمكوكسف لنزواج  ير المستقمة كما يتضل في الجدوؿ 
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 (71)جدول 
 دللة الفروق بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية

 لات في القياسين القبمي والبعدي عمى مقياس حل المشك 
 (71)ن =  

 البُعد
 نتائج القياس

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 بعدى /قبمى الدللة

 إدراك
 المشكمة

 

 

 1 1 1.84 11.11 1 الرتب السالبة

1.81 

دالة عند 
مستوى 
1.17 

 11.11 1.11 1.88 11.81 71 الرتب الموجبة
     1 الرتب المتعادلة

     71 الإجمالى

 تقديم
 الحمول

 

 1 1 1.14 11.11 1 الرتب السالبة

1.87 
دالة عند 
مستوى 
1.17 

 11.11 1.11 1.17 14.11 71 الرتب الموجبة
     1 الرتب المتعادلة

     71 الإجمالى

 إختيار
 أفضل
 الحمول

 1 1 1.18 14.81 1 الرتب السالبة

1.87 

دالة عند 
مستوى 
1.17 

 11.11 1.11 1.11 11.11 71 الرتب الموجبة
     1 الرتب المتعادلة

     71 الإجمالى

 التعميم
 في

 المواقف
 المتشابية

 1 1 1.11 11.81 1 الرتب السالبة

1.87 

دالة عند 
مستوى 
1.17 

 11.11 1.11 1.44 11.11 71 الرتب الموجبة
     1 عادلةالرتب المت

     71 الإجمالى

الدرجة 
 الكمية

 1 1 1.81 1487 1 الرتب السالبة

1.81 

دالة عند 
مستوى 
1.17 

 11.11 1.11 7.81 71181 71 الرتب الموجبة
     1 الرتب المتعادلة

     71 الإجمالى

 1.18=  1.17عند مستوى و ، 7.11=  1.11الجدولية عند مستوى  Zقيمة  

( وجػػػػػود فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى 05)يتضػػػػػل مػػػػػف جػػػػػدوؿ 
( بيف متوسطات رتػ  الأطفػاؿ ذوي صػووبات الػتومـ الموىػوبيف عينػة الدراسػة 1.10)

)التجريبية( في القياسػيف القبمػي والبوػدي عمػى مقيػاس )حػؿ المشػكلات( بجميػ  أبوػاده 
 لصالل القياس البودي.
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 : تفسير نتائج الفرض الأول
رتػ   ينتائج الدراسة عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف متوسػط تشير
فػػػػي ، )التجريبيػػػػة( عينػػػػة الدراسػػػػةالأطفػػػػاؿ ذوي صػػػػووبات الػػػػتومـ الموىػػػػوبيف درجػػػػات 

 )ميػػػػارة حػػػػؿ المشػػػػكلات( لأطفػػػػاؿ الروضػػػػة مقيػػػػاسالتطبيػػػػؽ القبمػػػػي والبوػػػػدي عمػػػػى 
الي يتضػل ثبػوت صػحة وبالتػ، لصػالل التطبيػؽ البوػدي، المستخدـ في الدراسة الحالية

  .الفرض الأوؿ
 

( لدلالػة الفػروؽ بػيف zيتضل مما سبؽ تحقؽ الفرض الأوؿ حيث كانت قيمة )
أطفػػػاؿ الروضػػػة الموىػػػوبيف )الوينػػػة التجريبيػػػة( فػػػي التطبيػػػؽ  متوسػػػطي رتػػػ  درجػػػات

القبمػػػي والبوػػػدي عمػػػى مقيػػػاس ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات لنطفػػػاؿ ذوي صػػػووبات الػػػتومـ 
القيػاس البوػدي ممػا يشػير إلػى فواليػة برنػامج اسػتراتيجيات طػرح  الموىوبيفو في اتجػاه
في الدراسة الحالية والػذي أدى إلػى ارتفػاع متوسػطات رتػ  درجػات  الأسئمة المستخدـ

الأطفػػػاؿ عمػػػى مقيػػػاس ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات المصػػػور لأطفػػػاؿ الروضػػػةو والمتضػػػمف 
 أبواده وكذلؾ الدرجة الكمية لممقياس.

 

ونوعيػػة البرنػػامج المسػػتخدـ فػػي الدراسػػة  طبيوػػة إلػػى نتيجػػةال ىػػذه الباحثػػة وترجػػ 
اسػػتراتيجية طػػرح الأسػػئمة لتنميػػة ميػػارات حػػؿ المشػػكلات  عمػػى قػػائـ برنػػامج وىػػو الحاليػػة

حيػػث أنػػو تػػـ تصػػميمو مػػف الأسػػاس عمػػى ، لنطفػػاؿ ذوي صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيف
ة الممتوػػة والقصػػص التدريبيػػة والأنشػػطة والألوػػا  الترفيييػػ الجمسػػات مػػف مجموعػػة شػػكؿ

 الموىوبيف.  التومـ صووبات ذوي المفيدة والموجية لفئة الأطفاؿ
 

أف يتضػػمف ويشػػتمؿ البرنػػامج عمػػى مجموعػػة متنوعػػة مػػف  عمػػى الباحثػػة حرصػػت
والتػػػدريبات والألوػػػا   الأنشػػػطة ىػػػذه تكػػوف أف مراعػػػاة مػػػ  ،والألوػػػا  والتػػػدريبات الأنشػػطة
مػػا راعػػت الباحثػػة أف تكػػوف ىػػذه التػػدريبات ك، لمطفػػؿ ولطبيوػػة مرحمتػػو الومريػػة موجيػػة
وأف ، أو يشور بالرتابػة بالممؿ الطفؿ يصا  لا حتى وذلؾ واحدة وتيرة عمى وليست متنوعة

أو مومومة ، أو اجتماعية، تبدأ كؿ جمسة تدريبية بقصة بسيطة يتضمنيا قيمة أخلاقية
 لكي تساعد الطفؿ في استخداـ مياراتو وقدراتو المورفية.، ثقافية
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كمػػا تشػػير نتػػائج الفػػرض الأوؿو إلػػى أف البرنػػامج كػػاف ذا فاعميػػة بالقػػدر الػػذي 
إختيػػػار  -تقػػػديـ الحمػػػوؿ -إدراؾ المشػػػكمة) أدى إلػػػى ارتفػػػاع موػػػدلات الرتػػػ  جميويػػػا

(و وىػػػذا دلالػػػة عمػػػى الزيػػػادة والتحسػػػف التومػػػيـ فػػػي المواقػػػؼ المتشػػػابية-أفضػػؿ الحمػػػوؿ
رجػػ  الباحثػػة ىػػذه النتيجػػة إلػػى مجموعػػة وت، الػػذي حػػدث لنطفػػاؿ بوػػد تطبيػػؽ البرنػػامج

اسػػتراتيجية  :مػػف الأسػػبا  منيػػا الفنيػػات والاسػػتراتيجيات المسػػتخدمة فػػي البرنػػامج مثػػؿ
استراتيجية  -استراتيجية المو  -طرح الأسئمة استراتيجية الحوار والمناقشات الجماعية

 -شػػػػػػػروعاتإسػػػػػػػتراتيجية الم -اسػػػػػػػتراتيجية الخبػػػػػػػرة المباشػػػػػػػرة -الاسػػػػػػػتقراء والاسػػػػػػػتنباط
 -التوزيػػػػز -اسػػػػتراتيجية التمثيػػػػؿ ولوػػػػ  الأدوار -اسػػػػتراتيجية التجريػػػػ  والاستكشػػػػاؼ

كمػػػا ترجػػػ  الباحثػػػة ىػػػذه النتيجػػػة إلػػػى مجموعػػػة مػػػف الأسػػػبا  منيػػػا الفنيػػػات ، النمذجػػػة
والاستراتيجيات المستخدمة كذلؾ محتوى البرنامج حيث أف أنشػطة البرنػامج والخاصػة 

أعػدت بالشػكؿ الػذي سػاىـ فػي تنميػة ميػارات التفكيػر بكؿ وحدة مف وحػدات البرنػامج 
وقػػػد راعػػػت الباحثػػػة التنػػػوع فػػػي أنشػػػطة البرنػػػامج فكػػػاف ىنػػػاؾ الأنشػػػطة الفنيػػػة ، الناقػػػد

، والقصصية والحركية والألوا  التربوية والمشروعات ومػرور الأطفػاؿ بخبػرات مباشػرة
طة مػػف واقػػ  بالإضػػافة إلػػى أف حرصػػت الباحثػػة عمػػى أف يكػػوف اختيػػار محتػػوى الأنشػػ

طفػؿ الروضػة ومػػف بيئتػو فجػػاءت موضػوعات الأنشػطة بحيػػث تمثػؿ بيئػػة الطفػؿ التػػي 
 تثير فضولو وتسا لاتو مف خلاؿ احتكاؾ الطفؿ بيا وتفاعمو مويا.

جػوف ديػوى" فػى أف عقػؿ الطفػؿ يتكػوف عػف طريػؽ "وىذا يتفؽ م  وجيػة نظػر 
فيػذه ، تمػ  الػذى يوػيش فيػوتورضو لمخبرات المباشرة وممارسة الأنشطة المختمفة لممج

الممارسػػة تتطمػػ  مػػف الطفػػؿ أف يقػػوـ بومميػػة التفكيػػر. كمػػا اسػػتخدمت الباحثػػة وسػػائؿ 
واىتمػػػت بالبيئػػػة المناخيػػػة داخػػػؿ  رفػػػة ، توميميػػػة متوػػػددة لخمػػػؽ بيئػػػة مميئػػػة بػػػالمثيرات

، النشاط مف خلاؿ ترتي  وتنظيـ قاعة النشاط مف أجػؿ تشػجي  التفاعػؿ بػيف الأطفػاؿ
ة مرحػػػة تشػػػج  الأطفػػػاؿ عمػػػى المناقشػػػة والحػػػوار مػػػف خػػػلاؿ المشػػػاركة فػػػي وخمػػػؽ بيئػػػ

فيجوتسػػكى" الػذى وضػل أىميػػة "جماعػة يحبيػا ويسػودىا جػػو مػف الألفػة. وىػػذا مػا أكػده
البيئػػة فػػي التحفيػػز عمػػى حػػؿ المشػػكلات فيػػو يػػرى اف لمنمػػو الوقمػػى المورفػػى جانبػػاف 

يس متحجػراً منػذ الػولادة بػؿ وىػو لػ: الركف المادى الجسمى الدما ى -أ: أساسياف ىما
مكانػػػات مذىمػػػة عمػػػى النمػػػو والتطػػػور إذا مػػػا ىيئػػػت لػػػو  ىػػػو يتصػػػؼ بمرونػػػة عاليػػػة وا 

والػػذى يمػػد عمميػػة : الػػركف البيئػػى المكتسػػ  - ، الظػػروؼ البيئيػػة والثقافيػػة الملائمػػة
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كما يتفؽ ىػذا ايضػاً ، النمو المورفى بالنواحى التوميمية والفكرية الموجودة فى المجتم 
برونػػر" أف الاعتمػػاد عمػػى البيئػػة وعمػػى الخبػػرات الموجيػػة كمػػدخؿ لتنميػػة "فرضػػيومػػ  

فحػػػػؿ المشػػػػكلاتيت ثر بالبيئػػػػة المحيطػػػػة بالطفػػػػؿ فينػػػػاؾ بيئػػػػة مثيػػػػرة ، التفكيػػػػر وتطػػػػويره
 وىناؾ بيئة مميتو ومحبطة لمتفكير.، ومنشطة لمتفكير

تخدمت وتػػـ اختيػػار الاسػػتراتيجيات المناسػػبة فػػي التوامػػؿ مػػ  الأطفػػاؿ فقػػد اسػػ
الباحثػػػة إسػػػتراتيجية الموػػػ  فػػػي جميػػػ  أنشػػػطة البرنػػػامج حيػػػث يوتبػػػر الموػػػ  المػػػدخؿ 

فرويػد وبرونػر" عمػى أىميػة "الرئيسي لمطفؿ في مرحمة الروضة وىذا ما ي كػده كػؿ مػف
المو  فيو يمثؿ الومؿ الجاد الػذي يقػوـ بػو الطفػؿ لتحقيػؽ نمػو متكامػؿ ومتػوازف وىػو 

  .الطفؿأيضاً أداة النمو المورفي لدى 
فروبؿ" الذى اىتـ بمواممػة الطفػؿ عمػى انػو "كما يتفؽ ىذا ايضاً م  وجية نظر

بؿ إف الطفػؿ لديػو ، مفكر ايجابى وليس مجرد وعاءً سمبياً نمقى فيو كؿ موموماتنا فقط
حاجة قوية الى الاسػتطلاع والاكتشػاؼ وتوجيػو الاسػئمة واسػتخداـ حواسػو فػى التوػرؼ 

كمػػػا يميػػػؿ ، ء التجػػػار  لمورفػػػة الظػػػواىر التػػػى يجيميػػػاعمػػػى الاشػػػياء مػػػف حولػػػو واجػػػرا
الطفػػؿ الػػى تحديػػػد اوجػػو الشػػػبو والاخػػتلاؼ بػػيف الاشػػػياء ويفسػػر ويحمػػػؿ المورفػػة الػػػى 
عناصػػرىا الاوليػػو المبسػػطة ويصػػؼ الشػػىء باسػػموبو وكلامػػو حتػػى يكػػوف قػػادراً عمػػى 

وػػػ  تقيػػػيـ المورفػػػة وكػػػؿ ىػػػذا مػػػف وجيػػػة نظػػػر فروبػػػؿ يتسػػػنى لنػػػا تحقيقػػػو مػػػف خػػػلاؿ ل
  .الاطفاؿ

والحوار والمناقشػة واسػتخداـ ، كما استخدمت الباحثة إستراتيجيات طرح الأسئمة
( فػى برنامجػو الػذى تكػوف مػف عػدد مػف Fisher, 2010الصػمت الػذي أكػد عمػييـو )

، الدراسػػػػػة برنػػػػػامج تصػػػػػميـ اعتبارىػػػػػا اثنػػػػػاء فػػػػػى الباحثػػػػػة الملامػػػػػل اليامػػػػػة التػػػػػى أخػػػػػذتيا
سػػػػتراتيجية التمثيػػػػؿ ولوػػػػ  الأ دوار وىػػػػذا أيضػػػػاً مػػػػا أكدتػػػػو كػػػػؿ مػػػػف دراسػػػػة كػػػػؿ مػػػػف وا 

(Wetterstrand,2012) ،(و 6106(و )فػػػػػػػػػ ادو 6106(و )محمػػػػػػػػدو 6102، )ىمػػػػػػػػاـ
و عمػى أىميتيمػػا فػي تنميػػة  ((Edman, Laird. et al., 2011(و6106)ز مػوؿو 

 ميارات التفكير الناقد. 
سػػػتمر الػػػذي وبالتحديػػػد أسػػػمو  التوزيػػػز الم ىػػػاـ دور التوزيػػػز كمػػػا كػػػاف لأسػػػالي 

اسػتخدمتو الباحثػة فكػاف لػو أكبػر الأثػر فػػي التقػدـ فػي أنشػطة البرنػامج وبالتػالي نجػػاح 
 البرنامج. 
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نظريػػػػة التومػػػػيـ  صػػػػاح  (وتتفػػػػؽ نتيجػػػػة الفػػػػرض الأوؿ مػػػػ  مػػػػا أشػػػػار )بانػػػػدورا
الاجتمػػاعي الػػذي أبػػدى أىميػػة بالغػػة بػػػالتوميـ الاجتمػػاعي وخاصػػة فػػي مجػػاؿ التومػػػيـ 

الوسائؿ الأساسية لاكتسا  وتوديؿ السموؾ البشػري ىػي مػا تػتـ  وأف إحدى، بالمحاكاة
مػػف خػػلاؿ التشػػكيؿ بػػالنموذج واسػػتخدامو لفنيػػة التوزيػػز وىػػذا مػػا قامػػت بػػو الباحثػػة فػػي 
البرنػػامج حيػػث أنيػػا سػػاعدت الأطفػػاؿ عمػػى تنميػػة ميػػارات حػػؿ المشػػكلات مػػف خػػلاؿ 

ـ مػ  بوضػيـ الػبوض التوميـ الجماعي لنطفاؿو وكذلؾ حرصػت الباحثػة عمػى تفػاعمي
أثنػػاء تقػػديـ الجمسػػات الخاصػػة بيػػـ واسػػتخداـ تمػػؾ الميػػارات فػػي حيػػاتيـ اليوميػػة سػػواءً 
داخػػؿ الروضػػة أو خارجيػػا وسػػاعد فػػي تثبيتيػػا واسػػتمرارىا تطبيػػؽ البرنػػامج واسػػتخداـ 

 الفنيات المتضمنة لو.
كبيرة تفسر الباحثة مف أسبا  فاعمية برنامج الدراسة الحالية ىو إتاحة مساحة 

لتدري  الأطفاؿ عمى ممارسة النقد البنػاء أثنػاء ممارسػة أنشػطة البرنػامج فقػد كػاف مػف 
رأيػؾ ميػـ "ضمف أسالي  التقويـ المستخدمة في البرنامج والمصاحبة لو التقويـ اليومي

جدا...؟" )اختار ما يحمو لؾ( و )قوؿ الحؽ ولا تخاؼ( حيث كانت الباحثة فػي نيايػة 
طفػػؿ أف يقػػيـ الأنشػػطة التػػي تػػـ ممارسػػتيا عمػػى مػػدار اليػػوـ كػػؿ يػػوـ تطمػػ  مػػف كػػؿ 

وأيضػػػاً كانػػػت تطمػػػ  مػػػف كػػػؿ طفػػػؿ أف يقػػػيـ أداءه أثنػػػاء ، ويبػػػدي رأيػػػو فػػػي كػػػؿ نشػػػاط
ممارسػػػتو لننشػػػطة أمػػػاـ الأطفػػػاؿ. فػػػدائماً كانػػػت تطمػػػ  مػػػف الأطفػػػاؿ أثنػػػاء ممارسػػػة 

 الأنشطة الفنية أف يقيـ كؿ طفؿ إنتاجو الفني أماـ باقي زملائو.
مػػا أف اسػػتخداـ فنيػػات التوزيػػز كػػاف لػػو تػػ ثير ايجػػابي فػػي تنميػػة ميػػارات حػػؿ ك

وىناؾ الوديػد مػف الدراسػات ، المشكلات لدى الأطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىوبيف
التػػي أكػػدت عمػػى أىميػػة تنميػػة ميػػارات حػػؿ المشػػكلات لػػدى الأطفػػاؿ عامػػة والأطفػػاؿ 

(و )الحفنػػػػػاوي 6105)بخيػػػػت و(و 6106جػػػػػروافو )الموىػػػػوبيف خاصػػػػةو منيػػػػػا دراسػػػػةو 
 (Bhattacharjee, S. 2014) و(6102و و )جػػابر (6102و و )بشػػار (6105و

(Collier, Karen.et al. 2010) ،(Danko, Mcghee,Kathy. 2007)  وتػرى
الباحثة أنو بود أف أشارت ىذه الدراسػات إلػى أىميػة تنميػة ميػارة حػؿ المشػكلات فإنػو 

ارات طػػػرح الأسػػػئمة لتنميػػػة حػػػؿ المشػػػكلاتو وتقػػػديـ يمكننػػػا إرجػػػاع فاعميػػػة برنػػػامج ميػػػ
وذلػؾ ، برنامج مخصص لنطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىوبيف في مرحمة الروضػة

فحػؿ المشػكلات يمثػؿ أىػـ الوسػائؿ ، مف خلاؿ تطبيػؽ جمسػات البرنػامج الخاصػة بيػـ



 

111 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
ربع

الأ
ع و

راب
ال

- 
ول

الأ
ء 

لجز
ا

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
اني

الث
– 

توب
ك

أ
ر  

02
02

  
 

الوديػد  وكػذلؾ يكسػبو الاعتمػاد عمػى الػنفس لمواجيػة، التي يحتاجيا الفرد لإدارة حياتػو
ويػػػزوده بالميػػػارات الجديػػػدة لتحقيػػػؽ الرضػػػا ، مػػػف المسػػػئوليات والتحػػػديات والمشػػػكلات

 النفسي بما يحقؽ التوافؽ م  متغيرات الوصر الذي يويش فيو.
كمػػػا تضػػػمنت جمسػػػات البرنػػػامج ألوػػػا  متنوعػػػة إيجابيػػػة تومػػػؿ عمػػػى إكسػػػا  

ة الجماعيػػة و الأطفػػاؿ سػػموكيات اجتماعيػػة مر وبػػة مػػف خػػلاؿ المشػػاركة فػػي الأنشػػط
وتوػػػزز مػػػف ميػػػارات حػػػؿ المشػػػكلات عنػػػد الطفػػػؿ وذلػػػؾ تػػػدريباً لمطفػػػؿ عمػػػى الميػػػارة 

 المقصودة وخاصة في ميارة التفسير وتقويـ الحجج.
مػػ   كمػػا اشػػتممت الجمسػػات عمػػى أنشػػطة قصصػػية تقػػدـ قػػيـ إنسػػانية مختمفػػة.

شػػػاط فػػػي القػػػدرة عمػػػى الػػػتحكـ فػػػي الػػػنفس والمشػػػاعر والامتثػػػاؿ لمتوميمػػػات وشػػػروط الن
 .Dean, David & Kuhn, Deannaولقد اتفقت ىذه النتيجػة مػ  دراسػة ، الجمسة

حوؿ فاعمية استخداـ القصص والأنشطة الحركيػة فػي تنميػة حػؿ المشػكلات  ((2013
 لدى أطفاؿ الروضة.

وتفسر الباحثة نجاح البرنػامج فػي تنميػة حػؿ المشػكلات لأطفػاؿ الروضػة ذوي 
ظػػراً لمراعػػاة البرنػػامج الخصػػائص الاجتماعيػػة والنفسػػية صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيفو ن

الأنشػطة والتػدريبات تناسػػ  و  حيػث قػدـ البرنػػامج بوػض الجمسػات، والتوميميػة لنطفػاؿ
حتػػى يػػتومـ كػػؿ طفػػؿ وفقػػاً ؛ جميػػ  الأطفػػاؿ مػػف حيػػث القػػدرة واتقػػاف الميػػارة المطموبػػة

عنػد عػدـ القػدرة  ولكي لا يتورض لأي مصػدر مػف الإحبػاط، لسرعتو وقدراتو الخاصة
نجػػاز الومػػؿ المطمػػو  منػػو و كمػػا اعتمػػد برنػػامج الدراسػػة الحػػالي أيضػػاً  عمػػى الأداء وا 
عمػػػى الجمسػػػات الجماعيػػػة وذلػػػؾ لتػػػدري  الطفػػػؿ عمػػػى التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي والتوػػػاوف 

وبػػػذلؾ فػػػإف ، والمشػػػاركة والتنػػػافس الػػػذيف ىػػػـ أسػػػاس لتنميػػػة ميػػػارات حػػػؿ المشػػػكلات
ى الأنشػػػطة الجماعيػػػة مػػػف الووامػػػؿ التػػػي سػػػاعدت عمػػػى اعتمػػػاد جمسػػػات البرنػػػامج عمػػػ

 فاعمية ونجاح البرنامج الحالي.
كما قامت الباحثة بإيجػاد نسػبة التحس ػف بػيف القياسػيف القبمػى والبوػدى لمبرنػامج 

 .(06)كما يتضل فى جدوؿ  ،عمى مقياس حؿ المشكلات المصور
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 (71)جدول 
 حل المشكلات المصور عمى مقياس  رنامج نسبة التحسن بين القياسين القبمى والبعدى لمب

 لأطفال الروضة

 متوسط القياس المتغيرات
 البعدى

متوسط القياس 
 نسبة التحسن القبمى

 %11.41 11.11 11.81 إدراك المشكمة
 %11.11 11 14.11 تقديم الحمول

 %11.71 14.81 11.11 إختيار أفضل الحمول
 %11.74 11.81 11.11 التعميم في المواقف المتشابية

 %11.11 1487 71181 الدرجة الكمية
( وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطي رتػ  06)يتضل مف جدوؿ 

درجػات أطفػاؿ الروضػة ذوي صػووبات الػتومـ الموىػوبيف )الوينػة التجريبيػة( قبػؿ وبوػد 
تطبيؽ البرنامج عمى مقياس حؿ المشكلات المصور في اتجاه القيػاس البوػدي. حيػث 

النتػػائج إلػػى وجػػود فػػروؽ جوىريػػة لصػػالل التطبيػػؽ البوػػدي بالنسػػبة لجميػػ  أبوػػاد تشػػير 
، مقيػػاس حػػؿ المشػػكلات المصػػور لأطفػػاؿ الروضػػة ذوي صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيف

 وكذلؾ وجود فروؽ لصالل التطبيؽ البودي في الدرجة الكمية. 
نجػد وبالتدقيؽ في نتائج نس  التحسف لأبوػاد مقيػاس حػؿ المشػكلات المصػور 

( جاء في مقدمة أبواد مقياس حؿ المشكلات مف حيث الزيػادة إدراؾ المشكمةأف ب ود )
تقػديـ يميػو ب وػد )، %(22و22في نسبة التحسف حيث وصػمت نسػبة التحسػف فيػو إلػى )

( إختيػػػار أفضػػػؿ الحمػػػوؿيميػػػو ب وػػػد )، %(02و26( الػػػذي وصػػػمت نسػػػبتو إلػػػى )الحمػػػوؿ
( التومػػػيـ فػػػي المواقػػػؼ المتشػػػابيةب وػػػد )%(و يميػػػو 27و21والػػػذي وصػػػمت نسػػػبتو إلػػػى )

 %(.66.09والذي وصمت نسبتو )
( إلػػػى طبيوػػػة إدراؾ المشػػػكمةوترجػػػ  الباحثػػػة الزيػػػادة لنسػػػبة التحسػػػف فػػػي بو ػػػد )

تقػػػديـ البرنػػػامج ومػػػا يحتويػػػو مػػػف أنشػػػطة وتػػػدريبات وألوػػػا  تسػػػاعد عمػػػى تنميػػػة ميػػػارة 
لػػػػػى مجموعػػػػػة ، وبيفوالتفكيػػػػػر عنػػػػػد الأطفػػػػػاؿ ذوي صػػػػػووبات الػػػػػتومـ الموىػػػػػ الحمػػػػػوؿ وا 

القصػػص والمومومػػات الثقافيػػة التػػي يػػتـ عرضػػيا عمػػى الأطفػػاؿ قبػػؿ البػػدء فػػي الجمسػػة 
التدريبيػػػة والتػػػي تتطمػػػ  مػػػنيـ وضػػػ  نيايػػػات مختمفػػػة واسػػػتنتاج الأحػػػداث مػػػف خػػػلاؿ 
القصةو مما تكيػوف لػدييـ حصػيمة موموماتيػة ومورفيػة أدت إلػى ارتفػاع ىػذا الب وػد عمػى 
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واتضل ذلؾ مف خػلاؿ الأنشػطة ، نصي  الأكبر في نس  التحسفالمقياس وكاف لو ال
التػػػي كانػػػت تقػػػدـ ليػػػـ عقػػػ  الأنتيػػػاء مػػػف الجمسػػػة التدريبػػػة حيػػػث كػػػاف يطمػػػ  مػػػنيـ 
الحديث عف مجموعة مف الوناصر وبوض المومومات التي عرضت عمييـ قبؿ البػدء 

الأشػػياء  واثنػػاء النشػػاط ونشػػاطات أخػػرى لرسػػـ وتمػػويف مجموعػػة فػػي الجمسػػة التدريبيػػة
وبػػػالنظر إلػػػى فمسػػػفة ، والوناصػػػر التػػػي تػػػـ ذكرىػػػا فػػػي القصػػػة أثنػػػاء الجمسػػػة التدريبيػػػة

جراء موالجػات  البرنامج نجدىا ترتكز أساساً عمى التدري  ب سمو  التوزيز والنمذجة وا 
والميارات المورفيةو  تقديـ الحموؿذىنية بواسطة استراتيجيات البرنامج في تنمية ميارة 

إضػفاء جػو مػػف ، دوره فػي تنميػة وتوزيػز القػػدرات المورفيػة عنػد الأطفػاؿوالػذي يسػيـ بػ
المػػػرح والسػػػوادة والموػػػػ  خػػػلاؿ تقػػػديـ الجمسػػػػات التدريبيػػػة مػػػف قبػػػػؿ )الباحثػػػة( سػػػػاعد 

وأنيػـ ، الأطفاؿ عمى تقبؿ ما يقدـ إلييـ باىتماـ وتركيػز شػديد لكػؿ مومومػة تقػدـ إلػييـ
عدـ تنفيذ ما يطم  مػنيـ قػد يحػرميـ مػف يوتقدوف أف التقصير في الاستيوا  والفيـ و 

حالػػػة الخصوصػػػية ، والأنشػػػطة التػػػي كػػػانوا ينتظرونيػػػا صػػػباح كػػػؿ يػػػوـ ىػػػذه التػػػدريبات
الشػػديدة التػػي كػػاف تمنحيػػا الباحثػػة ليػػ لاء الأطفػػاؿ واخبػػارىـ بػػ نيـ تػػـ اختيػػارىـ لأنيػػـ 

سػاعد ممػا ، مميزوف وموىوبوفو كانت تولد لػدييـ الثقػة فػي الػنفس والرضػا عػف الػذات
 .الأطفاؿ في استغلاؿ أقصى درجات قدراتيـ لمحاولة اثبات ب نيـ بالفوؿ مميزيف

كػػؿ ىػػذه الووامػػؿ بجانػػ  الطبيوػػة الخاصػػة لمبرنػػامج القػػائـ عمػػى ميػػارات طػػرح 
الأسػػئمة لتنميػػة ميػػارة حػػؿ المشػػكلاتو سػػاعدت فػػي أف يكػػوف ب وػػد الاسػػتنتاج يتحسػػف 

وػػاد مقيػػاس حػػؿ المشػػكلات المصػػور بيػػذه الدرجػػة عمػػى درجػػات المقيػػاس ويتصػػدر أب
( (Dreeszen, J. L. 2016ويتفػؽ ىػذا مػ  مػا أشػارت إليػو دراسػة ، لأطفاؿ الروضة

إلػى فحػص فاعميػة برنػامج تػدريبي فػي تنميػة ميػارة  (Eisenberg, Mary. 2012)و
حػػػؿ المشػػػكلات لػػػدى الأطفػػػاؿ ذوي صػػػووبات الػػػتومـ الموىػػػوبيف فػػػي مرحمػػػة مػػػا قبػػػؿ 

وأشػػارت النتػػائج إلػػى وجػػود ، مػػى تنميػػة القػػدرات المورفيػػة لػػدييـوأثػػر ذلػػؾ ع المدرسػػةو
فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف مسػػتوى تحسػػف ميػػارة حػػؿ المشػػكلات بػػيف المجموعػػة 

 ( لصالل المجموعة التجريبية.15و1التجريبية والضابطة عند مستوى )
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التػػػي  إختيػػػار أفضػػػؿ الحمػػػوؿوترجػػػ  الباحثػػػة الزيػػػادة لنسػػػبة التحسػػػف فػػػي ب وػػػد 
%( إلى طبيوة البرنامج المستخدـ فػي الدراسػة الحاليػة حيػث أف 02و26وصمت إلى )

طبيوػػة تػػدريبات وأنشػػطة البرنػػامج تتطمػػ  وبشػػكؿ أساسػػي مػػف الأطفػػاؿ التحػػدث بوػػد 
نيايػة كػػؿ جمسػة عػػف مجموعػػة الأسػئمة التػػي تخطػر فػػي بػػاليـ عػف الموضػػوع والنشػػاط 

تػػػػػػدري  عمػػػػػػى ميػػػػػػارة حػػػػػػؿ المسػػػػػػتخدـ فػػػػػػي الجمسػػػػػػةو والتػػػػػػي تػػػػػػـ اسػػػػػػتخداميا فػػػػػػي ال
ثػػـ تطمػػ  الباحثػػة مػػف كػػؿ طفػػؿ أف يضػػ  تقػػويـ لمحجػػج والبػػراىيف ، المشػػكلاتوتكرارىا

لمقصػػة التػػي سػػمويا وتطمػػ  الباحثػػة مػػف كػػؿ طفػػؿ أف يضػػ  نيايػػات مختمفػػة لأحػػداث 
واقتراح أكثر مػف حػؿ لممشػكمة الواحػدةو وأف يضػ  الوديػد مػف التسػا لات التػي ، القصة

وؿ لمتفكيػػػر الصػػػحيل فػػػي حػػػؿ المشػػػكمةو بجانػػػ  المومومػػػات يمكػػػف مػػػف خلاليػػػا الوصػػػ
والوبػػػارات التػػػي كانػػػت تتضػػػمنيا مجموعػػػة القصػػػص القصػػػيرة قبػػػؿ بدايػػػة كػػػؿ جمسػػػة 

كانت تسيـ في تنمية ميارة حؿ المشكلات لدييـو كما اشػتمؿ البرنػامج أيضػاً ، تدريبية
المشػاركة  -زيػزالتو-لوػ  الأدوار-عمى أنشطة وفنيات مختمفة مثؿ )الحوار والمناقشة

ولت كيػػد ىػػذه الفنيػػات كانػػت تختػػار الباحثػػة فػػي بوػػض الأحيػػاف طفػػلًا ينػػو  ، بالأفكػػار(
فكانت تتطمػ  ذلػؾ مػف الطفػؿ ، عف الباحثة في تقديـ الجزء التدريبي ب سموبو الخاص

أف يستغؿ أقصى قدراتو وميػارات التفكيػر لديػو وتجميػ  أفكػاره ليسػتطي  عػرض الجػزء 
إختيػػار كػػؿ ىػػذه الووامػػؿ سػػاعدت الأطفػػاؿ فػػي ارتفػػاع نسػػبة ، شػػوقةالتػػدريبي بطريقػػة م

واتضػػل ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ درجػػات الأطفػػاؿ الإيجابيػػة عمػػى تقػػويـ ، لػػدييـ أفضػػؿ الحمػػوؿ
 الحجج.

واسػػػتوانت الباحثػػػة فػػػي موظػػػـ جمسػػػات البرنػػػامج قبػػػؿ الشػػػروع والبػػػدء فػػػي كػػػؿ 
وذلػؾ ( Data Showمف عرض صور ولقطػات فيػديو وعرضػيا عػف طريػؽ )، جمسة

لتوضػػيل طبيوػػة موضػػوع الجمسػػة وتتطمػػ  مػػف كػػؿ طفػػؿ أف يضػػ  تفسػػيرات لمصػػورة 
)مػاذا لػو( تػـ تكبيػر الطػائر الػذي  )ماذا لو( تـ تبديؿ الصورة بشػيء أخػر، التي أمامو

أمامنا أو تـ تصغيرهو )ض  نفسؿ في الموقؼ( فسر ماذا تفوؿ. واتفؽ م  ذلؾ دراسػة 
Haensly, P., & Others.,2010)و )Ertmer, P. A. Strobel, J. 2014))و 

(Kamerāde,D. ,2015)  اسػتخداـ الوسػائؿ والتكنولوجيػا مػ  الأطفػاؿ لتنميػة ميػارة
وىػػػػدفت موظػػػػـ ىػػػػذه الدراسػػػػات إلػػػػى بحػػػػث تػػػػ ثير الوسػػػػائؿ المرئيػػػػة ، حػػػػؿ المشػػػػكلات

والتكنولوجيػػػػا الحديثػػػػة مػػػػ  عمػػػػى تحسػػػػف ميػػػػارات حػػػػؿ المشػػػػكلات والقػػػػدرات مػػػػا وراء 
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، نة مف الأطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىػوبيف فػي مرحمػة الروضػةلدى عي المورفية
 15و1وتوصمت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى أعمػى مػف 

بػػػػيف متوسػػػػطات درجػػػػات الأطفػػػػاؿ بػػػػالمجموعتيف التجريبيػػػػة والضػػػػابطة عمػػػػى اختبػػػػار 
ت فػػروؽ ذات وظيػػر ، ميػػارات حػػؿ المشػػكلاتو لصػػالل الأطفػػاؿ بالمجموعػػة التجريبيػػة

دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات الأطفػػػاؿ بػػػالمجموعتيف التجريبيػػػة والضػػػابطة 
نتيجػػة ، عمػػى مقيػػاس ميػػارات مػػا وراء المورفيػػة لصػػالل الأطفػػاؿ بالمجموعػػة التجريبيػػة

وأظيػػػرت تحمػػػيلات بطاقػػػة الملاحظػػػة فواليػػػة تطبيػػػؽ البرنػػػامج ، لاسػػػتخداـ التكنولوجيػػػا
لات والقػدرات الوقميػة والمورفيػة بالمجموعػة التجريبيػة عمى تحسيف ميػارات حػؿ المشػك
 بالمقارنة م  المجموعة الضابطة.

 

وترى الباحثة مف تفسير الفرض الأوؿ أنو تػـ الت كػد مػف فواليػة البرنػامج القػائـ 
عمػى اسػػتراتيدية طػرح الأسػػئمة لتنميػػة ميػارة حػػؿ المشػػكلات لػدى أطفػػاؿ الروضػػة ذوي 

حتػػػػػوى البرنػػػػػامج عمػػػػػى إضػػػػػافة عػػػػػدد مػػػػػف التػػػػػدريبات صػػػػػووبات الػػػػػتومـ الموىػػػػػوبيفو وأ
والأنشػػػػطة والألوػػػػا  لضػػػػماف إحػػػػداث الفػػػػارؽ عمػػػػى درجػػػػات مقيػػػػاس حػػػػؿ المشػػػػكلات 
المصػػورو كمػػا أف تقنيػػات الوػػرض والوسػػائؿ المسػػاعدة التػػي تػػـ اسػػتخدميا فػػي تطبيػػؽ 

سػػػاعد عمػػػى تنميػػػة ميػػػارة حػػػؿ المشػػػكلات لأطفػػػاؿ الروضػػػة ذوي صػػػووبات ، البرنػػامج
 وىوبيف.التومـ الم

 : نتائج الفرض الثاني -
 : ينص الفرض الثاني عمى أنو

لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي رتػػػ  درجػػػات أطفػػػػاؿ  -
الروضػػة ذوي صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيف فػػي القيػػاس البوػػدي والتتبوػػي عمػػى مقيػػاس 

 ميارة حؿ المشكلات.
درجػات القيػاس  تمػت مقارنػة متوسػطي رتػ ، ولمتحقؽ مف صحة ىػذا الفػرض 

الموىػوبيف فػي  ذوي صووبات الػتومـ البودي والتتبوي لأفراد عينة الدراسة مف الأطفاؿ
حػػؿ عمػػى مقيػػاس ، طػػرح الأسػػئمةبوػػد مػػرور شػػير مػػف تطبيػػؽ برنػػامج  مرحمػػة الروضػػة

وتػػـ اسػػتخداـ ، و المسػػتخدـ فػػي الدراسػػة الحاليػػةالمشػػكلات المصػػور لأطفػػاؿ الروضػػة
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لمكشػػػؼ عػػػف الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي رتػػػ  درجػػػات  Wilcoxon testويمكوكسػػػوف 
ويوضػػػل الجػػػدوؿ  .والتوػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة ىػػػذه الفػػػروؽ، والتتبوػػػي(، القياسػػػيف )البوػػػدي

 .التالي ما توصؿ إليو البحث في ىذا الصدد
 (71)جدول 

 دللة الفروق بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية
 س حل المشكلاتفي القياسين البعدي والتتبعي عمى مقيا 

 (71)ن =  
 
 البُعد

 

 نتائج القياس

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
Z 

مستوى 
 بعدى /قبمى الدللة

إدراك 
 المشكمة

 

 11.11 1.11 1.88 11.81 1 الرتب السالبة

 غير دالة 7.11
 11.11 1.11 1.88 11.11 1 الرتب الموجبة
     71 الرتب المتعادلة

     71 الإجمالى

تقديم 
 الحمول

 

 11.11 1.11 1.17 14.11 1 الرتب السالبة

7.17 
 غير دالة

 

 

 11.11 1.11 1.18 14.11 1 الرتب الموجبة
     71 الرتب المتعادلة

     71 الإجمالى

إختيار 
أفضل 
 الحمول

 77.11 1.11 1.11 11.11 1 الرتب السالبة

 غير دالة 7.17
 71.11 1.11 1.11 11.11 1 الرتب الموجبة
     71 الرتب المتعادلة

     71 الإجمالى

التعميم في 
المواقف 
 المتشابية

 77.11 1.11 1.11 11.11 1 الرتب السالبة

 غير دالة 7.17
 71.11 1.11 1.11 11.11 1 الرتب الموجبة
     71 الرتب المتعادلة

     71 الإجمالى
 1.18=  1.17عند مستوى و ، 7.11=  1.11الجدولية عند مستوى  Zقيمة 

( عػدـ وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطي 07)يتضل مف جػدوؿ 
رتػػػ  درجػػػات أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوي صػػػووبات الػػػتومـ الموىػػػوبيف فػػػي التطبيػػػؽ البوػػػدي 
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ف تطبيػؽ البرنػامج عمػى مقيػاس حػؿ المشػكلات والتطبيؽ التتبوي بود مرور )شػير( مػ
 وىو ما جاء متفقاً ومحققاً لصحة ىذا الفرض.، المصور

 : تفسير نتائج الفرض الثاني
( لدلالة الفػروؽ بػيف zمما سبؽ يتضل تحقؽ الفرض الثاني حيث كانت قيمة )

متوسطي رت  درجػات أطفػاؿ الروضػة ذوي صػووبات الػتومـ الموىػوبيفو فػي التطبيػؽ 
وػػدي والتتبوػػي بوػػد مرور)شػػير( مػػف تطبيػػؽ البرنػػامج عمػػى مقيػػاس حػػؿ المشػػكلات الب

لدى الأطفاؿ عينة الدراسة فيما بود تطبيؽ البرنػامج خػلاؿ فتػرة ، المصور ) ير دالة(
 .المتابوة. مما يونى استمرار تحسف أطفاؿ المجموعة التجريبية حتى فترة المتابوة

رار أثػر البرنػامج عمػى تحسػف الم شػرات وت رج  الباحثة ىذه النتيجػة وىػي اسػتم
الدالػػة عمػػى تنميػػة حػػؿ المشػػكلات والمتمثمػػة فػػي أبوػػاده الأربوػػةو لػػدى أطفػػاؿ الروضػػة 

وذلػػؾ نظػػراً لمػػا تضػػمنو البرنػػامج مػػف مجموعػػة مػػف ، ذوي صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيف
فػػػي التػػدريبات والأنشػػػطة والميػػارات والميػػػارات والاسػػتراتيجيات المختمفػػػة التػػي تسػػػاعد 

تنمية ميارات حؿ المشكلات وكذلؾ تساعد في تنمية قدرات الأطفاؿ )المورفيػة( وىػذا 
 ما تحقؽ بالفوؿ عمى درجات مقياس حؿ المشكلات المصور لدى أطفاؿ الوينة. 

( 6105، ( و)بخيػػت6105، ويتفػػؽ ذلػػؾ مػػ  مػػا أشػػار إليػػو كػػؿ مػػف )زيػػادات
إلػػػى أف اسػػػتخداـ  (6106، ( و)جيػػػاد6102، ( و)درويػػػشWexler, A.,2009و)

وتطبيػؽ البػرامج التػي تسػػاعد عمػى تنميػة ميػارات التفكيػػر بشػكؿ عػاـ وحػؿ المشػػكلات 
بشػػػكؿ خػػػاصو وتػػػرتبط ارتبػػػاط إيجابيػػػاً بتحسػػػف القػػػدرات المورفيػػػة عنػػػد الأطفػػػاؿ ذوي 

كمػا ، لأنيا تقوـ عمى تطوير الميارات وتوػديميا وتحسػينيا، صووبات التومـ الموىوبيف
صػػػػاحبة لاسػػػػتراتيجيات البرنػػػػامج عمػػػػى توزيػػػػز جوانػػػػ  التفسػػػػير سػػػػاعدت الأنشػػػػطة الم

 .والاستنباط والاستنتاج وتقويـ الحجج

كمػػا أشػػارت نتػػائج الدراسػػات إلػػى اسػػتمرار أثػػر ىػػذه البػػرامج المسػػتخدمة عمػػى 
 ى لاء الأطفاؿ حتى بود مرور فترة طويمو مف تطبيؽ البرنامج.
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بؿ وانو بالر ـ مف انتيػاء ، لبوديإف النتائج السابقة ت كد ثبوت نتيجة القياس ا
تطبيؽ البرنامج إلا أف فاعميتو قد امتدت واستمرت حتى بود مرور فترة زمنية مقػدارىا 
شػػػير ممػػػا أدى الػػػى عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات 
أطفاؿ المجموعة التجريبيػة فػى القياسػيف البوػدى والتتبوػى ممػا يػدؿ عمػى اسػتمرار أثػر 

وترج  الباحثة ىذه النتيجة لفاعمية البرنامج وما يتضمف مػف أنشػطة  الية البرنامج.وفو
متنوعة واعتماد الباحثة عمى استخداـ استراتيجيات تنمية ميارات حؿ المشكلات اثناء 

 تطبيؽ البرنامج.
كمػػا ترجػػ  الباحثػػة ىػػذه النتيجػػة أيضػػاً الػػى مجموعػػة مػػف الووامػػؿ قػػد سػػاعدت 

 : دراسة الحالية لأىدافو واستمرار فاعميتو وىذه الووامؿ ىىعمى تحقيؽ برنامج ال
 )( اف مػػػف مووقػػػات 6117فكمػػػا جػػػاء لػػػدى عػػػدناف الوتػػػوـ ): بيئػػػة الػػػتومـ )الروضػػػة

تنميػػػػػة ميػػػػػارات حػػػػػؿ المشػػػػػكلات قمػػػػػة اىتمػػػػػاـ ادارة الروضػػػػػة بتنميػػػػػة ميػػػػػارات حػػػػػؿ 
يسػػر المشػػكلات مػػف خػػلاؿ احجاميػػا عػػف تػػوفير التسػػييلات والادوات التػػى تسػػيؿ وت

ولكف ما حػدث انػو كػاف ىنػاؾ توػاوف مممػوس ، عممية تنمية ميارات حؿ المشكلات
مػػف ادراة الروضػػة التػػى تػػـ بيػػا تطبيػػؽ برنػػامج الدراسػػة الحاليػػة فقػػد قامػػت الروضػػة 
بتوفير جمي  الامكانيات التى تسػاعد الباحثػة عمػى سػير اجػراءات التطبيػؽ واعطػت 

حيػث سػاعد : بيػؽ انشػطة البرنػامج. )الأسػرة(لمباحثة يومياً الوقػت الكػافى والازـ لتط
برنػػػػامج الدراسػػػػة الحاليػػػػة فػػػػى توعيػػػػة الوالػػػػديف الػػػػى أىميػػػػة ممارسػػػػة ميػػػػارات حػػػػؿ 
المشكلات م  أطفالنا مما أدى الى اىتماـ أوليػاء أمػور أطفػاؿ المجموعػة التجريبيػة 

سػػاؿ فقبػػؿ التطبيػػؽ قامػت الباحثػػة بإر ، بمتابوػة أطفػػاليـ اثنػاء تطبيػػؽ برنػػامج الدراسػة
خطػػا  لجميػػ  أوليػػاء أمػػور أطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة لإعلاميػػـ بالبرنػػامج وىدفػػو 
بالإضافة إلى دعوتيـ لحضور لقاء توارؼ م  الباحثة وبالفوػؿ اىػتـ أوليػاء الأمػور 
لحضور المقػاء وأثنائػو توػرؼ أوليػاء الأمػور عمػى البرنػامج ومدتػو الزمنيػة ووضػحت 

كمػػا كػػاف ىنػػاؾ فػػرص عديػػدة ، بالنسػػبة لأطفالنػػاليػػـ الباحثػػة أىدافػػو ومػػدى أىميتػػو 
لتوامػػؿ الباحثػػة مػػ  أوليػػاء الأمػػور ممػػا أتػػاح الفرصػػة لمباحثػػة فػػي إعطػػاء إرشػػادات 
ميمة ليـ لمتابوة الأطفاؿ أثناء فترة تطبيؽ البرنامج. لذلؾ ترى الباحثة أف مف أىـ 

فػػى  أسػػبا  عػػدـ جػػود الفػػروؽ بػػيف متوسػػطات درجػػات أطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة
القياسيف البودى والتتبوى يرج  الى توعية الوالديف واسػتمرارىـ فػى ممارسػة ميػارات 
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: )الموممة( .حؿ المشكلات لدى أطفاليـ مف خلاؿ الحوار والمناقشة وطرح الأسئمة
فقبػؿ ، كما ترى الباحثة أيضػاً أف مػف أسػبا  عػدـ وجػود الفػروؽ يرجػ  إلػى الموممػة

بمقػػاء مػػ  الموممػػات وبالتحديػػد مػػ  الموممػػة الخاصػػة تطبيػػؽ البرنػػامج قامػػت الباحثػػة 
ب طفػػػاؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة فقػػػد تورفػػػت عمػػػى البرنػػػامج ومػػػا يتضػػػمف مػػػف أنشػػػطة 

وكػػاف ليػػا دور كبيػػر فقػػد كانػػت متواونػػة مػػ  الباحثػػة أثنػػاء ، واليػػدؼ المػػراد تحقيقػػو
البرنػامج  وتوتقد الباحثة أنيا قد استفادت الكثير مف أنشػطة، تطبيؽ أنشطة البرنامج

وقػػػد تكػػػوف اسػػػتمرت فػػػي اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات حػػػؿ المشػػػكلات أثنػػػاء توامميػػػا مػػػ  
وكمػػا ذكرنػػا مػػف قبػػؿ أف لمموممػػة دائمػػاً دور ميػػـ وفوػػاؿ فػػي نجػػاح تنميػػة ، الأطفػػاؿ

ميػػارات حػػؿ المشػػكلات لطفػػؿ الروضػػة ذوي صػػووبات الػػتومـ الموىػػوبيف وىػػذا مػػػا 
، (Eisenberg, 2012ؿ مػػػػف )ت كػػػػده الوديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات ومنيػػػػا دراسػػػػة كػػػػ

Bhattacharjee, S.; Ghosh, S. (2015)) ،(Danko& Slutsky, 

(. ومما سبؽ يتضل لنا أف فكرة اعتقػاد الوممػاء الأوائػؿ عمػى أف القػدرة عمػى 2007
حػػؿ المشػػكلات تػػ تي فػػي سػػف البمػػوغ وأف الأطفػػاؿ الصػػغار لا يسػػتطيووف التفكيػػػر 

أف أي طفػؿ "برونػر" التػي تضػمنت"  فرضػيةبصورة ناقدة كانت خاطئة وىذا يتفؽ م
يسػػتطي  تومػػػـ أي خبػػرة فػػػي أي موضػػػوع وفػػي أي مرحمػػػة مػػػف مراحػػؿ عمػػػره إذا مػػػا 

ف الانتظار إلى أعمار محددة حتى تتوافر لمطفؿ القدرة ، توفر لو المومـ المخمص وا 
ا وىذا بالفوؿ م، عمى التومـ يوتبر مضيوة لومر الطفؿ وتقميلًا لمبديلات المستقبمية"

 أكدتو نتائج الدراسة الحالية.

 : توصيات الدراسة: رابعاً 
فػػػػػي ضػػػػػوء مػػػػػا أسػػػػػفرت عنػػػػػو نتػػػػػائج الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة يمكػػػػػف تقػػػػػديـ مجموعػػػػػة 
التوصػػػيات التربويػػػة التػػػي يمكػػػف الاسػػػتفادة منيػػػا فػػػي مجػػػاؿ التطبيػػػؽ الوممػػػي لرعايػػػة 

 : الأطفاؿ ذوي صووبات التومـ الموىوبيف
 ووبات الػػتومـ الموىػػوبيف مػػ  تػػوفير الأسػػالي  الكشػػؼ المبكػػر عػػف الأطفػػاؿ ذوي صػػ

إذ يسػػػػػاعد الكشػػػػػؼ المبكػػػػػر لنطفػػػػػاؿ عمػػػػػى اكتشػػػػػاؼ ، والإجػػػػػراءات اللازمػػػػػة لػػػػػذلؾ
 الموىبة. 
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 الخاصػػة بالكشػػؼ عػػف الأطفػػاؿ ذوي صػػووبات  والمقػػاييس الاختبػػارات تطبيػػؽ أىميػػة
 التومـ الموىوبيف عمى جمي  أطفاؿ الروضة وخاصة عند القبوؿ بالروضة. 

  رة مسػػاعدة الأطفػػاؿ الموىػػوبيف ذوي صػػووبات الػػتومـ عمػػى الاكتسػػا  المبكػػر ضػػرو
، والمورفػػػػة المبكػػػػرة بالإعػػػػداد والأشػػػػكاؿ، لميػػػػارات التفكيػػػػر الناقػػػػد وحػػػػؿ المشػػػػكلات

  والألواف حتى تساعدىـ عمى الاستوداد للالتحاؽ بالمدرسة.

  الطفػؿ قبػؿ تصميـ برامج تدريبية جديدة لولاج أي قصور في ميػارات التفكيػر لػدى
 الأكاديمية دوف أي ت خير في ذلؾ حتى لا تت خر في إعداده للالتحاؽ بالمدرسة. 

 وتػػدريبيـ عمػػى ، ومسػػاعداتيـ عمػػى التواصػػؿ، تنميػػة ميػػارات الأطفػػاؿ عمػػى التفكيػػر
اسػػػػتخداـ اسػػػػتراتجيات حػػػػؿ المشػػػػكلات فػػػػي المواقػػػػؼ المختمفػػػػة وذلػػػػؾ عػػػػف طريػػػػؽ 

 الأطفاؿ في نفس عمرىـ الزمني.  الاستوانة بالأنشطة الصفية المختمفة م 
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 : المراجع
، والتطبيق النظرية المشكلاتحل  بأسموب العموم تدريس. (1171) إبراىيم الحارثي -

 الرياض.، الشقري مكتبة

. الإسكندرية: دار 7طالموىوبين. (. البتكار والإبداع عند الأطفال1171إبراىيم جابر ) -
 التعميم الجامعى.

القاىرة: مركز ، قدرات التفكير البتكاري في مراحل التعميم العام(. 1171أحمد عبادة ) -
 الكتاب لمنشر.

(. التعرف المبكر عمى صعوبات التعمم النمائية لدى الأطفال في 1171أحمد عواد ) -
 .: دار الطباعة والنشرالقاىرة، مرحمة ما قبل المدرسة

، القاىرة، طفالللؤ مقياس حل المشكلات .(1171إسماعيل الصاوي )، أحمد ميدي -
 الأنجمو المصرية.

، (. الصعوبات التي يواجييا الأطفال الموىوبين )دراسة مقارنة(1171أمل منصور ) -
 جامعة عين شمس.، معيد الدراسات العميا لمطفولة

لقاء صياغة ميارة تنمية. (1171( أمين المفتي - ، "المعمم لدى الطالب الأسئمة وار
 .والمعمومات يةالبشر  التنمية مصر: مركز، القاىرة

، (. قضايا نظرية حول الطلاب الموىوبين ذوي صعوبات التعمم1171أنيس الحروب ) -
 جامعة الإمارات.، المجمة الدولية للؤبحاث التربوية

القاىرة: مكتبة ، الحل الإبداعي لممشكلات بين الوعي والأسموب .(1171) أيمن عامر -
 الدار العربية لمكتاب.

الية برنامج لتنمية ميارة حل المشكلات لدى أطفال مرحمة (. فع1171) بمسم الصايغ -
دراسة عمى المجتمع السعودي. رسالة "ما قبل المدرسة

 جامعة القاىرة.، كمية التربية لمطفولة المبكرة، دكتوراه

(. سمات الشخصية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم 1111جاكمين وىبو ) -
طفال. كمية رياض الأ، رسالة ماجستير، الموىوبين

 جامعة القاىرة.

(. أساليب الكشف عن المبدعين والمتفوقين وتنمية 1171زيد اليويدي )، الجمل جياد -
 دار الكتاب العربي.، العين، التفكير الناقد

القاىرة: ، بتكار لدى الأطفال نظريات وتطبيقاتل(. ا1171نيى الزيات )، خالد النجار -
 دار طيبة.

والتحصيل الدراسي  نامج مقترح لتنمية حل المشكلات(. فعالية بر 1171خديجة بخيت ) -
لدى تمميذات المرحمة البتدائية. المؤتمر الثاني 
، والعشرون8 الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس

 القاىرة.، كمية التربية: جامعة عين شمس

 (. المؤتمر الدولي الثاني لمموىوبين والمتفوقين1171أسماء العطية )، خمود دبابنة -
نحو استراتيجيات وطنية لرعاية المبتكرين" كمية "، عقمياً 

 جامعة الإمارات العربية المتحدة. ، التربية
لدى  فاعمية لعب الأدوار في تنمية بعض ميارات حل المشكلات .(1171داليا محم ) -

معيد ، رسالة ماجستير، أطفال ما قبل المدرسة
 جامعة القاىرة.، الدراسات والبحوث التربوية
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لدى  (. فاعمية لعب الأدوار في تنمية بعض ميارات حل المشكلات1174اليا ىمام )د -
معيد ، رسالة ماجستير، أطفال ما قبل المدرسة
 جامعة القاىرة.، الدراسات والبحوث التربوية

وكفايات تدريسييا  (. برنامج مقترح لتنمية ميارات حل المشكلات1174دعاء درويش ) -
رسالة ، طالبات المعمماتفي مادة الجغرافيا لدى ال

 جامعة عين شمس.، كمية البنات، دكتوراه

(. بناء برنامج تعميمي يستند عمى استراتيجية توليد الأفكار 1171) دلل الحشاش -
)سكامبر( وقياس اثره في تنمية التفكير الإبداعي 
ودافعية الإنجاز بالتحصيل المعرفي عند طمبة ذوي 

 جامعة عمان العربية.صعوبات التعمم. رسالة دكتوراه. 

رشاد للآ1171) ريم سمفيا - ، ترجمة عادل عبدالله، باء والمعممين(. رعاية الموىوبين وار
 دار الرشاد.: القاىرة

 الأكاديميين والمشرفين الدارسين بين الشفوية الأسئمة فعالية. )1171) زياد بركات   -

 من المفتوحة القدس جامعة الصفية في المقاءات أثناء

 .منشور غير الدارسين: بحث نظر وجية

 في النيائية المتحانات أسئمة تحقيق مدى(. 1177) اليادي صباح عبد ،زياد بركات  -

 ليرم تبعًا التعميمية للؤىداف القدس المفتوحة جامعة

 المفتوحة. القدس جامعة مجمة بموم.

ناقد لدى (. العلاقة بين ممارسة الأنشطة الإعلامية وميارات التفكر ال1171زيد فؤاد ) -
معيد ، رسالة ماجستير، تلاميذ المرحمة الإعدادية

 الدراسات العميا لمطفولة: جامعة عين شمس.

 مكتبة النيضة المصرية.القاىرة: ، (. رعاية المتفوقين والمبدعين1111زينب شقير ) -

(. فعالية برنامج يستخدم أسموب حل المشكلات الجتماعية فى 1171) مختار سامية -
سموك العدوانى لطفل الروضة. رسالة خفض مستوى ال

دكتوراة.غير منشورة. معيد الدراسات العميا لمطفولة: 
 جامعة عين شمس.

فعالية برنامج لتنمية قدرة أطفال الرياض عمى استخدام أسموب  (.1171توفيق ) سحر -
حل المشكلات من خلال بعض المواقف الحياتية. رسالة 

 جامعة المنصورة.غير منشورة. كمية التربية:  دكتوراه.
تحميل المسار لمعلاقة بين مكونات القدرة عمى حل المشكلات  .(1177) سعاد الصويمح -

الكويت: دار الظباء لمنشر ، وفعالية الذات نحو المخاطرة
 والتوزيع.

القاىرة: ، (. الموىوبون والمتفوقون عقمياً ذوو صعوبات التعمم1171سميمان يوسف ) -
 دار الكتاب الحديث.

ووضع  التحريرية الأسئمة صياغة ميارات تنمية(. 1171)الرازق عبدصلاح   -
 القاىرة القاىرة: دار، التعميم مراحل لجميع المتحانات

 لمكتاب.

القدرة عمى حل المشكلات وميارات ما وراء المعرفة لدى  .(1171) عادل عبدالله -
القاىرة: دار الشروق لمنشر ، العاديين والمتفوقين عقمياً 
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 والتوزيع.

 القاىرة: دار الرشاد ، (. سيكولوجية الموىبة1111عادل محمد ) -

(. المؤشرات الدالة عمى صعوبات التعمم لأطفال الروضة دراسة 1171عادل محمد ) -
(. 71سمسمة ذوي الحتياجات الخاصة )، تطبيقية
 دار الرشاد.: القاىرة

التفكير  (. فاعمية برنامج للؤنشطة العممية لتنمية قدرات1171عاطف زغمول ) -
الإبتكارى لدى الأطفال الفائقين بمرحمة رياض 

 القاىرة: مصر العربية لمنشر والتوزيع. الأطفال.

، 8 عمان التحصيمية الختبارات بناء في المعمم دليل(. 1171) الرحمن عدس عبد -
 الفكر. الأردن: دار

(. الموىوبون والمتفوقون وخصائصيم واكتشافيم 1111عبد المطمب القريطي ) -
 دار الفكر العربي.: القاىرة، ورعايتيم

التربية والتعميم.  في والتقويم الختبار أساليب(. 1174) سعيد التل، الممك الناشف عبد -
 الوطنية. لبنان: المؤسسة، بيروت

(. فاعمية برنامج تدريبي لعلاج بعض صعوبات التعمم لدى 1111عبدالله العصيمي ) -
، كمية التربية، كتوراهرسالة د، عينة من المتفوقين عقمياً 

 جامعة عين شمس.

، فعالية برنامج إرشاد جمعي في التدريب عمى حل المشكلات .(1171) عفاف حداد -
 (.11قطر: مجمة مركز البحوث التربوية العدد )

فاعمية برنامج ليوناردو ماب لإكساب الطمبة الموىوبين ذوي  (.1111) عيسى الحاج -
رسالة ، نظيميةصعوبات التعمم الستراتيجيات الت

 الأردن.: عمان، الجامعة الأردنية، ماجستير

(. أساليب الكشف والتعرف عمى الموىوبين في مرحمة ما قبل 1171فاروق الروسان ) -
 المدرسة. عمان: مركز دراسات وبحوث أطفال الخميج.

(. المتفوقون عقمياً ذوي صعوبات التعمم"قضايا التعريف 1171فتحي الزيات ) -
علاج" سمسمة عمم النفس المعرفي والتشخيص وال
 دار النشر. : القاىرة، (1وصعوبات التعمم)

 دار الفكر لمطباعة والنشر.: (. الموىبة والتفوق والإبداع. عمان1171ن )افتحي جرو  -

القاىرة: دار الفكر ، حل المشكلات بطرق إبداعية .(1171) فخرو عبد الناصر -
 لمطباعة والنشر والتوزيع

(. أثر استخدام إستراتيجية فوق المعرفية والنموذج الستقصائي 1171ماىر زيادات ) -
لدى الأطفال الموىوبين. رسالة  في تنمية حل المشكلات

 جامعة اليرموك. ، ماجستير

ستراتيجيات التعميم وا حل المشكلات (. التفكير من خلال1177) مجدى عزيز -
(. 1بالكتشاف. سمسمة التفكير والتعميم والتعمم )

 : عالم الكتب.القاىرة
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(. سمات الشخصية لذوي صعوبات التعمم في الرياضيات في 1114) محمد العيسوي -
، المرحمة البتدائية وفعالية برنامج تربوي في علاجيا

 جامعة قناة السويس.، كمية التربية، رسالة ماجستير

 العمميات اكتساب في المشكلات حل طريقة استخدام أثر(. 1174) محمد الميدي -

 اليمن: الحديدة لمنشر والتوزيع. ، الأساسية ميةالعم
. القاىرة. دار 7(. فى سيكولوجية الموىوبين والمتفوقين. ط 1174محمد عباس ) -

 العالم العربى.
تخاذ القرار" ا1177) عبد الغنى محمد - بداع والبتكار فى لإ(."ميارات حل المشكلات وار

ء التعامل مع المشكلات. القاىرة: مركز تطوير الأدا
 والتنمية لمنشر والتوزيع. 

(.التجاىات الحديثة في التربية الخاصة"الموىوبون 1118وليد وخميفة )، مراد عيسى -
دار الوفاء لدنيا : ذو صعوبات التعمم" الإسكندرية

 لطباعة والنشر.

(. دراسة نمو حل المشكلاتمدى الأطفال في مجموعات عمرية 1118منار عبد الحميد ) -
كمية ، رسالة ماجستير، سنوات 8 -1متتابعة من 

 جامعة عين شمس.، البنات للآداب والعموم والتربية

(. الدراما كمدخل لتنمية بعض الميارات التفكير فى حل المشكلات 1171) ناىد شعبان -
لدى أطفال الرياض. الإسكندرية: ماىى لمنشر والتوزيع 

 وخدمات الكمبيوتر.

، من ذوي العسر القرائي"الديسمكسيا" (. قراءات حول الموىوبين1111نصرة جمجل ) -
 مكتبة النيضة المصرية. : القاىرة

، ( ميارات التدريس الفعال باستخدام استراتيجيات حل المشكلات1171اليويدي زيد ) -
 الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب الدولية.

. دار (. الموىوبون والمتفوقون. الخصائص. الكتشاف. الإسراء1171اليويدي زيد ) -
 الكتاب الجامعي. العين.

(. المخ البشري آلة التعمم والتفكير والحل الإبداعي لممشكلات. 1177يوسف سميمان ) -
 askالقاىرة: مؤسسة طيبة.
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