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 فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية تجييز المعمومات 
لمطالبة المعممة فى تنمية الأداء التدريسى المنمى لمتفكير 
 بكمية التربية لمطفولة المبكرة

 
 
 
 

 منعـسير عاطؼ عبد القادر عبد الد. 
 مدرس بقسـ العموـ التربوية

  جامعة الزقازيؽ -كمية التربية لمطفولة المبكرة
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 فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية تجييز المعمومات 
لمطالبة المعممة فى تنمية الأداء التدريسى المنمى لمتفكير 
 بكمية التربية لمطفولة المبكرة

  سير عاطؼ عبد القادر عبد المنعـد. 

 :ص البحثممخ
 بكميػة المعممػة لمطالبػة لمتفكير المنمى التدريسى الأداءييدؼ البحث إلى تنمية 

، المعمومػات تجييػز نظريػة امػى قػامـمػف لاػ ؿ ااػداد برنػام   المبكػرة لمطفولػة التربية
وقػد طالبة بكمية التربية لمطفولة المبكرة بالفرقػة الاالاػة ( 06وتكونت اينة البحث مف )

، وتكونػػػت طالبػػػة( 06التػػػالىك تكونػػػت المجمواػػػة التجريبيػػػة مػػػف ) قسػػػمت امػػػى النحػػػو
، وقػػد تػػـ اسػػتلاداـ المػػني  التجريبيػػى، وتحػػددت طالبػػة( 06المجمواػػة البػػابطة مػػف )

 لمطالبػػػة المناسػػػبة لمتفكيػػػر المنمػػػى التدريسػػػى الأداء ميػػػارات قاممػػػةأدوات البحػػػث  ػػػى 
 الأداء م حظػػػػػة (، وبطاقػػػػػةالمبكػػػػرة )ااػػػػػداد الباحاػػػػة لمطفولػػػػػة التربيػػػػة بكميػػػػػة المعممػػػػة

المبكػػػػرة )ااػػػػداد  لمطفولػػػػة التربيػػػػة بكميػػػػة المعممػػػػة لمطالبػػػػة لمتفكيػػػػر المنمػػػػى التدريسػػػػى
 التدريسػػػى الأداء تنميػػػة  ػػػى المعمومػػػات تجييػػػز نظريػػػة امػػػى قػػػامـ الباحاػػػة(، وبرنػػػام 

 ، وقػػدالمبكػػرة )ااػػداد الباحاػػة( لمطفولػػة التربيػػة بكميػػة المعممػػة لمطالبػػة لمتفكيػػر المنمػػى
كػػاف لػػو  المعمومػػات تجييػػز نظريػػة امػػى القػػامـبرنػػام  الأسػػفرت النتػػام  بػػخف اسػػتلاداـ 

 التربيػة بكميػة المعممػة لمطالبػة لمتفكيػر المنمػى التدريسػى الأداءتخاير إيجابى  ػى تنميػة 
 .المبكرة لمطفولة

 الكممات المفتاحية:

  تجييز المعمومات.نظرية 

 الأداء التدريسى المنمى لمتفكير. 

 ة المعممة.طالبال 

                                           
 جامعة الزقازيؽ –كمية التربية لمطفولة المبكرة  -مدرس بقسـ العموـ التربوية. 
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Abstract: 
The research aims to develop the performance of the 

curricular performance of the parameter teacher at the Early 

Children's Faculty by preparing a program based on the theory 

of information processing. The research sample of (60) students 

at the Faculty of Education for the Early Childhood has been 

divided by the third band and has been divided as follows: The 

experimental group of 30 ) Student, and the control group of 

(30) students and the experimental curriculum have been used. 

The experimental curriculum has been used, and identifies the 

research tools in the list of performing performance skills for 

appropriate for the parameter of the parameter (preparation of 

the researcher), and the Card Note the performance of the 

curriculum to reflect for the teacher's teacher For Early 

Childhood (Preparation of the Researcher), and a program based 

on the theory of information processing in the development of 

the curriculum performance of the parameter teacher at the Early 

Children's Faculty (Preparation of the Researcher). The results 

have resulted in the use of the program based on the theory of 

information processing had a positive impact on the 

development of aimedic To think of the parameter teacher at the 

Faculty of Education for Early Childhood. 

Key wordsك 
 Information processing theory. 
 Pandic performance of reflection. 
 student- teacher. 

 
 
 
 
 
 



 

772 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
ربع

الأ
س و

د
سا

ال
- 

ء 
لجز

ا
ول

الأ
 - 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ثالث
ال

– 
ل 

بري
أ

02
02

  
 

 مقدمة:
نتيجػػػة لمتايػػػرات المتسػػػاراة التػػػى يمػػػيدىا اأػػػر المعر ػػػة ومػػػا أ رزتػػػو الألفيػػػة 
الاالاػػػػة مػػػػف اػػػػورة  ػػػػى اتتأػػػػالت واسػػػػتلادامات التكنولوجيػػػػا الحدياػػػػة أأػػػػب   الػػػػدور 
الرميسػػػى لمتربيػػػة  ػػػى القػػػرف الحػػػادك والعمػػػريف ىػػػو اكسػػػاب المتعممػػػيف اقا ػػػة التفكيػػػر 
وااداتػػو ومياراتػػو مػػف أجػػؿ مواكبػػة مسػػتجدات الحيػػاة وتقػػدميا المتسػػارع، لػػذلؾ لػػـ يعػػد 
يقتأػر دور المعمػػـ اليػػوـ ماػػؿ سػابؽ امػػى نقػػؿ المعػػارؼ والمعمومػات إلػػى ط بػػو، بػػؿ 

داءات تدريسػػػػية حػػػػا زة مػػػػف لاػػػػ ؿ ممارسػػػػتو لأيمتػػػػد إلػػػػى تنميػػػػة التفكيػػػػر لػػػػدك ط بػػػػو 
 (.267ك 7662لتفكيرىـ  ى أاناء الموقؼ التعميمى )حسف محاتة، 

لذا  ػذذا كانػت بػرام  ااػداد معممػة الروبػة  ػى كميػات التربيػة لمطفولػة المبكػرة 
تركػز امػػى اػ ث مكونػػات أساسػػية وىػى المكػػوف الأكػػاديمى والمكػوف التربػػوك والمكػػوف 

ممارسات العممية  ى الروبات ىى التى تترجـ كؿ ىذه المكونات إلى الاقا ى،  ذف ال
واقػ  وتػدريس  عػػاؿ يػؤتى امػػاره. ممػا داػى التربويػػوف ينػادوف بخىميػػة البػرام  التدريبيػػة 
المعدة لمعممات الروبة وغيرىـ لكتساب ميارات التػدريس المنميػة  لمتفكيػر وىػذا مػا 

(، ودراسػػػػػة تيػػػػػانى محمػػػػػد 7662أكدتػػػػػو بعػػػػػض الدراسػػػػػات كدراسػػػػػة  اطمػػػػػة محمػػػػػد )
(، ودراسة امى 7620(، ودراسة ولء محمد )7620(، ودراسة ريياـ محمد )7622)

(. حيث أكػدوا امػى أىميػة تنميػة ميػارات الأداء التدريسػى المنمػى 7622ابد المنعـ )
 لمتفكير لممعمميف اامة ولمعممات الروبة لااأة.

الحدياػػػة التػػػى لقػػػت قبػػػول   ونظريػػػة تجييػػػز المعمومػػػات مػػػف النظريػػػات المعر يػػػة
واستحسانا  مف قبؿ المتلاأأيف  ى التربية وامـ النفس نظرا  لأنيا تداـ التعميـ الذك 
ستامارىا  يتعامؿ م  المتعمميف بوأفيـ أ راد ملاتمفيف بما يسم  باحتراـ ىذه الفردية وا 

كيػر بقػدر مػا بما يعمؿ امى تنمية قدرات جمي  المتعمميف، كما أنيا ل تيتـ بنتام  التف
 (.60ك 7626تيتـ بما يحدث  ى العقؿ لموأوؿ إلى ىذه النتيجة )اادؿ محمد، 

اف غيرىا مف النظريػات المعر يػة  ػى أنيػا تقػدـ لنػا أػورة ية  تتميز تمؾ النظر 
أكاػػػر دقػػػة امػػػا يحػػػدث دالاػػػؿ العقػػػؿ أانػػػاء مواجيػػػة الفػػػرد لممػػػكمة مػػػا، وبالتػػػالى تسػػػيـ 

ة لممراحػؿ التػى تلابػ  ليػا المعمومػات بػدءا  مػف بأورة جادة  ى تكػويف نمػاذج متوقعػ
مرحمة إدلااؿ المعمومات حتى تكويف اتستجابات، وىو ما يمكف استلادامو  ى تعػديؿ 
نمػػػػػػػاذج السػػػػػػػموؾ المعر يػػػػػػػة الملاتمفػػػػػػػة لمفػػػػػػػرد بتدريبػػػػػػػو امػػػػػػػى اللاطػػػػػػػوات الأػػػػػػػحيحة 
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واتسػتراتيجيات الفعالػػة لحػؿ مػػا يعتربػو مػػف ممػك ت والػػذك يسػيـ بػػدوره  ػى تطػػوير 
ك 7662تنميػػػة ميػػػارات الفػػػرد اتجتماايػػػة واتنفعاليػػػة والأكاديميػػػة )اأػػػاـ الطيػػػب، و 

72.) 
 يػػى تعػػد مػػدلا   مػػام   لمػػتعمـ يوظػػؼ مػػف لا ليػػا العديػػد مػػف اتسػػتراتيجيات 
الحدياػػة المحفػػزة لمتفكيػػر مػػف لاػػ ؿ إغنػػاء لابػػرات المتعممػػيف  ػػى بيمػػة التعمػػيـ والػػتعمـ 

سػػػات والبحػػػوث التػػػى إىتمػػػت بتوظيػػػؼ ىػػػذه النظريػػػة وذلػػػؾ و قػػػا  لمػػػا جػػػاء بنتػػػام  الدرا
(، ودراسة نيفػيف 7622(، ودراسة تيانى أبرك )7620كدراسة حسيف ابد الرحمف )

(، 7622(، ودراسػػػػة اأػػػػاـ محمػػػػد )7622(، ودراسػػػػة ىيػػػػاـ جػػػػابر )7626السػػػػيد )
(، ودراسػػػة إيمػػػػاف 7622(، ودراسػػػػة رويػػػدا محسػػػػف )7622ودراسػػػة كريسػػػػتيف زاىػػػر )

 (.7622محمد )
 

ومف ىنا جاءت  كرة البحث الحالى  ى محاولة لبنػاء برنػام  قػامـ امػى نظريػة 
تجييػز المعمومػػات لتنميػة الأداء التدريسػػى المنمػى لمتفكيػػر لػدك الطالبػػة المعممػة بكميػػة 

 التربية لمطفولة المبكرة.
 اتحساس بالممكمةك

 لقد نب  اتحساس بممكمة البحث الحالى مف لا ؿ ما يمىك
 ؼ الباحاػػة امػػى طالبػػات كميػػة التربيػػة لمطفولػػة المبكػػرة  ػػى التربيػػة مػػف لاػػ ؿ إمػػرا

لحظػػػػت ا تقػػػػار ا تقػػػػار الطالبػػػػات لمميػػػػارات التدريسػػػػية العامػػػػة والميػػػػارات  يػػػػةالعمم
التدريسية المنمية لمتفكير امى وجو اللاأوص، حيث لحظت الباحاػة بػعؼ  ػى 

ؽ بتػػػو ير البيمػػػة بعػػػض جوانػػػب الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر لااأػػػة  يمػػػا يتعمػػػ
الأفية المناسبة لتعميـ الأطفاؿ ميارات التفكير وتمػجيعيـ امػى ممارسػة العمميػات 
العقميػػة ذات الأػػمة بالم حظػػة والمقارنػػة والتأػػنيؼ والتفسػػير والتعبيػػر اػػف الػػرأك 

 والمماركة  ى الأنمطة المحفزة ليذه العمميات.

 حاة امى طالبات الفرقة الاالاة ومف لا ؿ الدراسة اتستط اية التى قامت بيا البا
بكميػػة التربيػػػة لمطفولػػة المبكػػػرة والتػػى اسػػػتيد ت التعػػرؼ امػػػى مػػدك واػػػييـ بنظريػػػة 
تجييػز المعمومػػات وكػػذلؾ الأداءات التدريسػػية المنميػػة لمتفكيػػر، وقػػد أسػػفرت النتػػام  
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%( مػػػف أ ػػراد العينػػػة لػػـ تتطػػػرؽ إلػػػى ماػػؿ ىػػػذه النظريػػة ولػػػـ تتعػػػرض 26إلػػى أف )
 التربوية لا ؿ  ترة اتاداد بالكمية أو لا ؿ الممارسة العممية بالروبة. لتطبيقاتيا

  ومػػػػف لاػػػػ ؿ اتطػػػػ ع امػػػػى نتػػػػام  الدراسػػػػات السػػػػابقة التػػػػى اىتمػػػػت بتنميػػػػة الأداء
التدريسى لدك الط ب المعمميف بمكؿ ااـ والأداء التدريسى المنمى لمتفكير بمكؿ 

المعممػػة بكميػػات التربيػػة لمطفولػػة لاػػاص، لحظػػت الباحاػػة أف بػػرام  ااػػداد الطالبػػة 
المبكػػرة مػػا زالػػت تفتقػػر إلػػى مزيػػد مػػف التطػػوير بمػػا يؤىميػػا لممارسػػة المينػػة بمػػكؿ 
يمػػػػير إلػػػػى امت كيػػػػا لميػػػػارات التػػػػدريس المنميػػػػة لمتفكيػػػػر، وىػػػػذا مػػػػا أكػػػػدت اميػػػػو 
الدراسػػػات السػػػابقة التػػػى اىتمػػػت بتنميػػػة الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر لمطػػػ ب 

(، ودراسػة 7622(، ودراسػة تيػانى محمػد )7662دراسة  اطمػة محمػد )المعمميف ك
 (.7622(، ودراسة امى ابد المنعـ )7620ولء محمد )

 ( مػف 7666ما أكدت اميو المجنة الفنية لممتابعة بػاتدارة العامػة لريػاض الأطفػاؿ )
تػػدنى مسػػتوك الأداء التدريسػػى لمعممػػات الروبػػة واػػدـ امػػت كيف لميػػػارات الأداء 

دريسى المنمى لمتفكير بما يمكػنيف مػف اكتمػاؼ قػدرات الأطفػاؿ وتنميتيػا لػدييـ، الت
وىذا يتفؽ تماما  م  مػا جػاء  ػى مبػادئ منأػوص امييػا مػف قبػؿ المنظمػة الدوليػة 

 The National Association for Education of Youngلتربيػة الطفولػة 

Children مػػػخنيا لادمػػػة  حيػػػث أكػػػدت امػػػى بػػػرورة تحديػػػد المؤمػػػرات التػػػى مػػػف
الطفػػػػؿ وتنمػػػػمتو بمػػػػكؿ مػػػػدروس  فتػػػػرة الروبػػػػة تماػػػػؿ نقمػػػػة ميمػػػػة إلػػػػى الأػػػػفوؼ 
اتبتداميػػػػػة التاليػػػػػة وىػػػػػذا لػػػػػف يتحقػػػػػؽ إل بوجػػػػػود معممػػػػػات يمػػػػػتمكف ميػػػػػارات الأداء 
التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر مػػػف لاػػػ ؿ اللابػػػرات التػػػى يقػػػدمونيا ل طفػػػاؿ  ػػػى تمػػػؾ 

 . (Kid Source Online, 2006)المرحمة 

  لا ؿ ما سبؽ تتب  الحاجة إلى القياـ بالدراسة الحالية.ومف 

 مشكمة البحث:
مف العػرض السػابؽ لمأػادر اتحسػاس بممػكمة البحػث، لامأػت الباحاػة إلػى 
وجػػود بػػعؼ  ػػى مسػػتوك الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر لػػدك طالبػػات كميػػة التربيػػة 

مة التى تعد الأسػاس لتييمػة لمطفولة المبكرة بما ينعكس سمبيا  امى الأطفاؿ بتمؾ المرح
الطفؿ لممدرسة اتبتدامية، ىذا باتبا ة إلى إ تقار برام  ااداد معممات الروبة إلى 
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تدريبيف امى النظريات التربوية الحدياة لتنمية الأداء التدريسى المنمى لمتفكيػر لػدييف 
 ماؿ نظرية تجييز المعمومات التى تسااد  ى تنمية التفكير وتحفيزه.

 تـ تحديد ممكمة البحث  ى السؤاؿ الرميسى التالىك لذلؾ
  مػػا  ااميػػة برنػػام  قػػامـ امػػى نظريػػة تجييػػز المعمومػػات  ػػى تنميػػة الأداء التدريسػػى"

 ؟"بكمية التربية لمطفولة المبكرةالمنمى لمتفكير لمطالبة المعممة 
 وانباؽ مف ىذا السؤاؿ الرميسى الأسممة الفراية التاليةك

بكمية التربية التدريسى المنمى لمتفكير المناسبة لمطالبة المعممة ما ميارات الأداء  -2
 ؟لمطفولة المبكرة

مػػػػا أسػػػػس بنػػػػاء برنػػػػام  قػػػػامـ امػػػػى نظريػػػػة تجييػػػػز المعمومػػػػات  ػػػػى تنميػػػػة الأداء  -7
 ؟بكمية التربية لمطفولة المبكرةالتدريسى المنمى لمتفكير لمطالبة المعممة 

لمعمومات  ى تنمية الأداء التدريسػى ما مكونات برنام  قامـ امى نظرية تجييز ا -0
 ؟ بكمية التربية لمطفولة المبكرةالمنمى لمتفكير لمطالبة المعممة 

ما  اامية برنام  قػامـ امػى نظريػة تجييػز المعمومػات  ػى تنميػة الأداء التدريسػى  -2
 ؟ بكمية التربية لمطفولة المبكرةالمنمى لمتفكير لمطالبة المعممة 

 الحالى إلى ييدؼ البحث :أىداؼ البحث
بكميػػة تحديػػد ميػػارات الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر المناسػػبة لمطالبػػة المعممػػة  -2

 .التربية لمطفولة المبكرة

ااػػداد بطاقػػة م حظػػة ميػػارات الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر لمطالبػػة المعممػػة  -7
 .بكمية التربية لمطفولة المبكرة

المعمومػػػػات  ػػػػى تنميػػػػة الأداء قيػػػػاس  ااميػػػػة برنػػػػام  قػػػػامـ امػػػػى نظريػػػػة تجييػػػػز  -0
 .بكمية التربية لمطفولة المبكرةالتدريسى المنمى لمتفكير لمطالبة المعممة 

  ى التالىتمامت أىمية البحث الحالى : أىمية البحث
بكميػػػػة التربيػػػػة لمطفولػػػػة تنميػػػة الأداء التدريسػػػػى المنمػػػػى لمتفكيػػػػر لمطالبػػػػة المعممػػػػة  -2

 نظرية تجييز المعمومات. وذلؾ مف لا ؿ برنام  قامـ امى المبكرة
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تطػػػوير أداء السػػػادة أابػػػاء ىيمػػػة التػػػدريس  ػػػى اكسػػػاب الطالبػػػات ميػػػارة الأداء  -7
التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر مػػف لاػػ ؿ اتسػػتفادة مػػف البرنػػام  الػػذك يقدمػػو البحػػث 

 الحالى.

يقدـ البحث الحالى برنامجا  تدريبيا  قامما  امى نظرية تجييز المعمومات قد يستفيد  -0
ططو البرام  الجامعيػة ومطوروىػا  ػى اكسػاب الطػ ب المعممػيف ميػارات منو ملا

 الأداء التدريسى المنمى لمتفكير وتنميتيا لدييـ.

حػػوث والمػػؤتمرات مػػف بكػوف البحػػث اسػػتجابة لمػػا توأػػى بػو الدراسػػات السػػابقة وال -2
بػػػرورة اتسػػػتفادة مػػػف نتػػػام  أبحػػػاث تجييػػػز المعمومػػػات وتطبيقاتيػػػا التربويػػػة  ػػػى 

 لتعميـ والتعمـ.امميتى ا

  فروض البحث:
توجػػػػد  ػػػػروؽ ذات دللػػػػة إحأػػػػامية بػػػػيف متوسػػػػطات درجػػػػات أطفػػػػاؿ المجمواػػػػة  -2

التجريبيػػة وأطفػػاؿ المجمواػػة البػػابطة  ػػى القيػػاس البعػػدك امػػى بطاقػػة م حظػػة 
 الأداء التدريسى المنمى لمتفكير لأال  المجمواة التجريبية .  

ت درجػػػػات أطفػػػػاؿ المجمواػػػػة توجػػػػد  ػػػػروؽ ذات دللػػػػة إحأػػػػامية بػػػػيف متوسػػػػطا -7
امػػػى بطاقػػػة م حظػػػة الأداء التدريسػػػى  التجريبيػػػة  ػػػى القياسػػػيف القبمػػػى والبعػػػدك
 المنمى لمتفكير لأال  القياس البعدك.

ل توجػػػد  ػػػروؽ ذات دللػػػة إحأػػػامية بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات أطفػػػاؿ المجمواػػػة  -0
ريسػػػى البعػػػدك امػػػى بطاقػػػة م حظػػػة الأداء التدالقبمػػػى و  ػػػى القياسػػػيف  البػػػابطة

 .بكمية التربية لمطفولة المبكرةالمنمى لمتفكير لمطالبة المعممة 

 منيج البحث:
استلادمت الباحاة  ى البحث الحالى المني  التجريبى لمناسػبتو لطبيعػة البحػث 

 .وذلؾ باستلاداـ التأميـ التجريبى لمجمواتيف )التجريبية، والبابطة(
تػػػخاير "برنػػػام  قػػػامـ امػػػى نظريػػػة ( لمعر ػػػة يػػػة، البعديػػػةوبذتبػػػاع القياسػػػات )القبم

تجييػػز المعمومػػات" كمتايػػر المسػػتقؿ امػػى "الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر" كمتايػػر 
 تاب .
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 أدوات البحث:
بكميػػة قاممػػة ميػػارات الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر المناسػػبة لمطالبػػة المعممػػة  -2

 .التربية لمطفولة المبكرة

بكميػػػة التربيػػػة منمػػى لمتفكيػػػر لمطالبػػػة المعممػػة بطاقػػة م حظػػػة الأداء التدريسػػػى ال -7
 .لمطفولة المبكرة

برنػػام  قػػامـ امػػى نظريػػة تجييػػز المعمومػػات  ػػى تنميػػة الأداء التدريسػػى المنمػػى  -0
 .بكمية التربية لمطفولة المبكرةلمتفكير لمطالبة المعممة 

 مصطمحات البحث:
 تعر يا الباحاة إجراميا  بخنياك

 ى مجمواة العمميات المعر ية التى تحدث دالاؿ ذىػف نظرية تجييز المعموماتك "ى
الطالبػػػات انػػػد اسػػػتقباليف لممعمومػػػات وتحميميػػػا وتفسػػػيرىا دالاػػػؿ اقمػػػوليف وربطيػػػا 
ستعادتيا وتػذكرىا لااأػة انػد بػروز ممػكمة مػا تحتػاج إلػى حػؿ  بلابراتيف السابقة وا 

 مف الملاص نفسو".
  والممارسػات المنظمػة التػى الأداء التدريسى المنمى لمتفكيرك "ىو مجمواػة الأداءت

تقػػوـ بيػػا الطالبػػة المعممػػة بكميػػة التربيػػة لمطفولػػة المبكػػرة لاػػ ؿ  تػػرة التربيػػة العمميػػة 
بيػدؼ تنمػة تفكيػر الطفػؿ مػف لاػػ ؿ التلاطػيط والتنظػيـ والتطبيػؽ والتقػويـ ل نمػػطة 

 المنمية لتفكير طفؿ الروبة".

 القراءات النظرية ودراسات سابقة:
 رك لمبحث الحالى المحاور التاليةكيتناوؿ اتطار النظ

 مراحػػؿ الػػتعمـ و قػػا  لنظريػػة  -ك نظريػػة تجييػػز المعمومػػات )تعريفاتيػػاالمحػػور الأوؿ
أسػػس بنػػاء البرنػػام   -اسػػتراتيجيات نظريػػة تجييػػز المعمومػػات -تجييػػز المعمومػػات
 الحالى و قا  ليا(.

 الآداءات -يتػػػوأىم -ك الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر )تعريفاتػػػوالمحػػػور الىػػػانى 
دور معممة الروبة  ى تنمية تفكيػر أطفاليػا مػف لاػ ؿ  -لمتفكير المنمية التدريسية

أىميػػػة نظريػػػة تجييػػػز  -آليػػػات قياسػػػو وتقويمػػػو -الأداءات السػػػموكية دالاػػػؿ الأػػػؼ
 المعمومات  ى تنمية الأداء التدريسى المنمى لمتفكير(. 
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 :وفيما يمى تفصيؿ لما سبؽ
 المحور الأوؿ:

  :Information Processing Theoryجييز المعموماتنظرية ت

تعػد نظريػػة تجييػػز المعمومػػات أحػػد نظريػػات امػػـ الػػنفس المعر ػػى، وىػػى نظريػػة 
يتبناىػػػا مجمواػػػة مػػػف العممػػػاء جػػػوىر إىتمػػػاميـ النظػػػر إلػػػى اتنسػػػاف بذاتبػػػاره ملاموقػػػا  

اتتجػػػاه  اػػػاق  ، مفكػػػرا ، نمػػػطا ، باحاػػػا  اػػػف المعمومػػػات كخحػػػد الأبعػػػاد الجديػػػدة لتطػػػور
المعر ى  ى نظرتو لعممية التعمـ، وتنطمؽ ىذه النظرية مف أف الػتعمـ محكػوـ بالطريقػة 
مكانيػػة اسػػتلاداميا  ػػى مواقػػؼ  التػػى نسػػتقبؿ بيػػا المعمومػػات ونسػػترجعيا مػػرة ألاػػرك، وا 

(. وىػػػػذا مػػػػا أكدتػػػػو العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات 022ك 7627جديػػػػدة )طمعػػػػت الحػػػػامولى، 
 (، ودراسػػة جيسػػاند7622راسػػة لاميػػؿ إبػػراىيـ )(، ود7620كدراسػػة سػػعدك جاسػػـ )

Ghiasvand (2018) حيث أكدوا امى  اامية نظرية تجييز المعمومات  ى استا ؿ
 القدرات العقمية والمعر ية لمطالب وتنميط تفكيره وذاكرتو وتنظيمو لممعمومات.

 أولًا: تعريفات نظرية تجييز المعمومات:
الدراسػات ت بتعػدد الػرؤك التػى تناولتيػا تعددت تعريفات نظرية تجييز المعموما

 بالبحث ومنيا ما يمىك
( بخنيػػػػػاك "مجمواػػػػػة مػػػػػف اتجػػػػػراءات أو 272ك 7626يعر يػػػػػا اػػػػػادؿ العػػػػػدؿ )

العمميات التى تحدث دالاؿ الذىف، وتيدؼ إلى تحويؿ المعمومات مػف أػورتيا اللاػاـ 
ومػات المقػروءة إلى أورة ألارك يمكف تناوليا ومعالجتيا، حيث يقوـ الفرد بنقؿ الممعم

والمكتوبػة )المػدلا ت( إلػػى الػذىف ليجػرك امييػػا امميػات دالاميػة وأنمػػطة ذىنيػة، كمػػا 
يػػتـ ربػػط المعمومػػات المقػػروءة والمكتوبػػة بلابراتػػو السػػابقة اػػـ يػػتـ تحويػػؿ ىػػذه العمميػػات 

 والأنمطة الدالامية إلى ملارجات". 
مػف العمميػات ( بخنياك "مجمواة 27ك 7626كذلؾ يعر يا سميماف ابد الواحد )

النفسػػػية والعقميػػػة ذات التعقيػػػد ماػػػؿ )اسػػػتقباؿ المعمومػػػات، اتنتبػػػاه، اتدراؾ، التػػػذكر، 
وحؿ الممك ت( والتى يقوـ بيػا الفػرد لاػ ؿ تناولػو لممعمومػات، ويػؤار نمػط الفػرد  ػى 
معالجة وتجييز المعمومات امى اتستجابة التى يقوـ بيا، ويسااد  يػـ ىػذه العمميػات 

 موؾ الأ راد وتحديد نمطيـ  ى معالجة وتجييز المعمومات". ى تفسير س
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( بخنيػػاك "مجمواػػة مػػف اللاطػػوات 26ك 7622كمػػا تعر يػػا أػػفاء ابػػد الجػػواد )
والمراحؿ التى يقوـ بيا الملاص انػد معالجتػو لمعمومػة مػا وتتماػؿ ىػذه اللاطػوات  ػى 

انػد الحاجػة إلييػا، استقبالو لممعمومات اـ تمػفيرىا وتلازينيػا  ػى الػذاكرة اػـ اسػتدااميا 
ودمجيػػا  ػػى بنيتػػو المعر يػػة واسػػتلاداـ ىػػذا النػػات  المػػدم   ػػى مواجيػػة ظػػروؼ الحيػػاة 

 المتايرة".

 ويتب  مف التعريفات السابقة أف اممية تجييز المعموماتك

ىػػػى امميػػػة تتطمػػػب نمػػػاطا  معر يػػػا  قاممػػػا  امػػػى امميػػػات معر يػػػة ماػػػؿ )اتنتبػػػاه،  -2
 ـ، حؿ الممك ت(.اتدراؾ، التذكر، التفكير، الفي

 ىى اممية ربط ذىنى بيف المعمومات الجديدة وما تـ تعممو سابقا . -7

امميػػة تعتمػػد امػػى مجمواػػة مػػف الميػػارات التػػى تعمػػؿ امػػى إاػػارة انتبػػاه المػػتعمـ  -0
 وتفكيره وتنمية المستويات العقمية لديو.

نما تتـ مف لا ؿ مراحؿ وامميات منظمة. -2  اممية ل تتـ بطريقة اموامية وا 

عر يػا الباحاػة إجراميػا  بخنيػػاك "مجمواػة العمميػات المعر يػػة التػى تحػدث دالاػػؿ وت
ذىف الطالبػات انػد اسػتقباليف لممعمومػات وتحميميػا وتفسػيرىا دالاػؿ اقمػوليف  وربطيػا 
ستعادتيا وتذكرىا لااأة اند بروز ممكمة ما تحتاج إلػى حػؿ مػف  بلابراتيف السابقة وا 

 الملاص نفسو".

 ظرية تجييز المعمومات:مراحؿ التعمـ وفقاً لن
ىنػػػاؾ العديػػػد مػػػف العمميػػػات أانػػػاء مراحػػػؿ المعالجػػػة لممعمومػػػات التػػػى تػػػتـ بػػػيف 

 التعرض لممايرات وتنفيذ اتستجابات المناسبة حياليا وأىمياك

 مرحمة استقباؿ وتجييز المعمومات: -2
و ييا تمر المعمومات لا ؿ اممية اتستقباليا بما يسمى بالمسج ت الحاسية، 

 -6,6ىػػذه المعمومػػات  ػػى أػػياة اتدراؾ اللاػػاـ، وتتػػراوح  تػػرة اسػػتقباليا مػػف ) وتكػػوف
 (. 26ك 7626( اانية )اادؿ العدؿ، 2
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 مرحمة الإنتباه الإنتقائى:  -7
و ػػػى ىػػػػذه المرحمػػػة يقػػػػوـ الفػػػرد امػػػػى الاتيػػػار المعمومػػػػات ذات الأػػػمة الوايقػػػػة 

ة )سػميماف ابػد وتركيز امميات المعالجػة امييػا، وتجاىػؿ المعمومػات غيػر ذات الأػم
 (.270ك 7622الواحد، 

 مرحمة الترميز: -2
ىو اممية تحويؿ مكؿ المدلا ت الحسػية إلػى تماػي ت معينػة ليسػيؿ التعامػؿ 
معيػا ومعالجتيػػا لحقػا ،  يػػى تلاػزف  ػػى الػذاكرة الحسػػية امػى مػػكؿ تمايػؿ معر ػػى  ػػى 

ا لػـ يػتـ ترميزىػا أمكاؿ متعددة غالبا  ل يستطي  النظاـ تنفيذ اممياتو المعر ية امييا م
وتمػػفيرىا دالاػػؿ الػػذاكرة العاممػػة، ويػػتـ ترميػػز المػػدلا ت حسػػب الحاسػػة المسػػتقبمة ليػػا 

 (.07 -72ك 7622)أفاء ابد الجواد، 
 مرحمة التخزيف: -2

وىػػى العمميػػة التػػى يػػتـ  ييػػا احتفػػاظ الػػذاكرة بالمعمومػػات التػػى انتقمػػت إلييػػا مػػف 
كرة لحػيف حاجػة الفػرد إلييػا )زينػب بػدوك، المرحمة السابقة، وتبقى ىذه المعمومات بالذا

 (. 72ك 7620
 مرحمة الإسترجاع: -5

ىو اممية تحديد مواق  المعمومات المراد اسػتدااؤىا وتنظيميػا  ػى أداء التػذكر 
اػػـ تتػػرجـ إلػػى اسػػتجابو لممايػػر أو الموقػػؼ الػػذك تعػػرض لػػو الفػػرد، وبمعنػػى آلاػػر ىػػو 

 (. 066ك 7660ى الزيات، اممية استدااء اللابرات السابقة مف الذاكرة ) تح
ويتب  مما سبؽ أف نظرية تجييز المعمومات توب  الطػرؽ التػى يػتعمـ الفػرد 
مف لا ليا كيفية توظيػؼ قدراتػو ومياراتػو المعر يػة والعقميػة  ػى مواقػؼ الػتعمـ، وكيػؼ 
يقػػػوـ بعمميػػػات اسػػػتقباؿ المعمومػػػات وآليػػػة  يميػػػا وتلازينيػػػا ومعالجتيػػػا، ويجػػػب أف يػػػتـ 

أك برنػام  تعميمػى بحيػث يحقػؽ ملارجػات الػتعمـ ويجعمػو أبقػى أاػرا . توظيؼ ذلػؾ  ػى 
(، 7627(، ودراسػػة وليػػد محمػػد )7622وىػػذا مػػا أكدتػػو دراسػػة حمػػدك ابػػد العظػػيـ )

( حيػػػث أكػػػدوا 7620(، ودارسػػػة أػػػفاء ابػػػد الجػػػواد )7626ودراسػػػة نجػػػدك حبمػػػى )
ـ وىػػػذا مػػػا امػػػى بػػػرورة توظيػػػؼ القػػػدرات العقميػػػة والمعر يػػػة لػػػدك الطػػػ ب  ػػػى التعمػػػي
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تتبػػمنة نظريػػػة تجيػػػز المعمومػػات، وأكػػػدوا امػػػى  ااميتيػػػا  ػػى العمميػػػة التعميميػػػة و ػػػى 
 الأداء التدريسى.

وانط قػػا  مػػف العػػرض السػػابؽ لمراحػػؿ تجييػػز المعمومػػات يمكػػف اتسػػتعانة بيػػا 
واتسػػتفادة منيػػا كخسػػاس مػػف أسػػس بنػػاء اتسػػتراتيجية المقترحػػة لتنميػػة ميػػارات الأداء 

 المنمى لمتفكير لطالبات كمية التربية لمطفولة المبكرة.التدريسى 

 ىالىاً: استراتيجيات تجييز المعمومات
، (Grimmer, 2011:50) (،702ك 7662 )حسػػيف محمػػػد، حػػدد كػػ   مػػف

(Brewer,2012:78) ،(Parimala&Fathima, 2012:98) سػػػػػميماف ابػػػػػد( ،
ا اسػػتراتيجيات تسػػااد يػػ( أف نظريػػة تجييػػز المعمومػػات تنطمػػؽ من26ك 7626الواحػػد، 

 امى تحسيف الذاكرة وتسااد امى اتبتكار واتبداع ومنيا ما يمىك 
ك و ييػػا يقػػوـ المػػتعمـ بذاػػادة تنظػػيـ وترتيػػب المػػادة اسػػتراتيجية تنظػػيـ المعمومػػات -2

المتعممة مف لاػ ؿ إيجػاد أسػس ممػتركة بينيػا وذلػؾ لتحويػؿ المعمومػات لأػياة 
عر ية أو امػؿ تنظػيـ ىرمػى ليػا أو رسػـ يسيؿ  يميا مف لا ؿ تكويف لاريطة م

 يوب  الع قة بيف المتايرات، وذلؾ حتى يمكف تلازينيا واسترجاايا بدقة.  
ك وتيػػػػػدؼ إلػػػػػى تعمػػػػػيـ المتعممػػػػػيف تأػػػػػنيؼ اسػػػػػتراتيجية تصػػػػػنيؼ المعمومػػػػػات -7

المعمومػػػػػػات والحقػػػػػػامؽ والأمػػػػػػياء والأدوات  ػػػػػػى مواقػػػػػػؼ معينػػػػػػة، وتسػػػػػػااد ىػػػػػػذه 
 مات وتنظيميا وسيولة استرجاايا.اتستراتيجية  ى توايؽ المعمو 

ك و ييػا يقػوـ المػتعمـ بمحاولػة اسػتعادة أو تػذكر استراتيجية اسػترجاع المعمومػات -0
 لممعمومات التى سبؽ وأف نظميا ولازنيا  ى الذاكرة طويمة المدك.

ك تستيدؼ تعميـ المتعمميف كيفية تطبيؽ المعمومػات، وتتػخلؼ استراتيجية التطبيؽ -2
 المتعممة  ى مواقؼ تعميمية جديدة.مف توظيؼ المعمومات 

ك تتحقػػؽ مػػػف لاػػػ ؿ تقػػػويـ كيفيػػػة حػػػدوث اسػػػتراتيجية تقػػػويـ المعمومػػػات ونقػػػدىا -6
الػػتعمـ انػػد المتعممػػيف وم حظػػة درجػػة تقػػدميـ نحػػو تحقيػػؽ الأىػػداؼ واسػػتلاداـ 

 استراتيجيات بديمة لتحقيؽ الأىداؼ التى لـ تحقؽ.
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ب المػػتعمـ امػػى تنظػػيـ الوقػػت ك تتحقػػؽ مػػف لاػػ ؿ تػػدرياسػػتراتيجية إدارة الوقػػت -0
و ػػؽ جػػدوؿ زمنػػى حتػػى يػػو ر لػػو قػػدر مػػف المرونػػة لمواجيػػة مقتبػػيات الأمػػور، 

 وتمكنو بعد ذلؾ أف يب  حدا  لتردده.
ك و ييػا يقػوـ المػتعمـ بتػدويف الم حظػات لتسػااده استراتيجية تدويف الملاحظػات -2

 ابة.امى  يـ واستيعاب المقروء وتنمى لديو الميارات الأساسية لمكت
ك و ييػػػػػػا يقػػػػػػوـ المػػػػػػتعمـ بتكايػػػػػػؼ المعمومػػػػػػات المقػػػػػػروءة اسػػػػػػتراتيجية التمخػػػػػػيص -2

)المدلا ت( ووبعيا  ى سياقيا، والتملايص ميارة تفوؽ تدويف الم حظات وقد 
 يكوف أكار منيا  امدة ولكنو يتطمب جيدا  كبيرا  لتكايؼ المعمومات.

تعمميػػػا لأجػػػزاء  ك وتعنػػػى تقسػػػيـ الميػػػارات المطمػػػوباسػػػتراتيجية تحميػػػؿ الميمػػػة -2
 بسيطة ماؿ تقسيـ موبوع التعبير التحريرك لعناأر وأ كار مكونة لو.

و ػػػػى بػػػػوء اسػػػػتعراض اسػػػػتراتيجيات نظريػػػػة تجييػػػػز المعمومػػػػات  ذنػػػػو يمكػػػػف 
 استلا ص الأسس التالية لبناء البرنام  الحالى وىىك

اسػػتلاداـ مجمواػػة متنواػػة مػػف اسػػتراتيجيات نظريػػة تجييػػز المعمومػػات انػػد بنػػاء  -2
 تستراتيجية المقترحة لتنمية ميارات الأداء التدريسى المنمى لمتفكير لمطالبات.ا

تتبػػمف اتسػػتراتيجية المقترحػػة القاممػػة امػػى نظريػػة تجييػػز المعمومػػات مجمواػػة  -7
مف اتستراتيجيات التدريسية التى تركز امى الكيفية التى تتعامؿ بيا الطالبػة مػ  

خنيا تسػػػػيـ  ػػػػى تنميػػػػة ميػػػػارات الأداء المعمومػػػػات التػػػػى تسػػػػتقبميا، والتػػػػى مػػػػف مػػػػ
 التدريسى المنمى لمتفكير لطالبات كمية التربية لمطفولة المبكرة.

تمتمؿ اتستراتيجية المقترحة امى مجمواػة متنواػة مػف الأنمػطة التعميميػة التػى  -0
 تيدؼ إلى تنمية التفكير لدك أطفاؿ الروبة.

 :المحور الىانى: الأداء التدريسى المنمى لمتفكير
عد الأداء التدريسى المنمى لمتفكير مف الطػرؽ الحدياػة  ػى التػدريس حيػث أف ي

توظيػػػؼ تػػػدريس التفكيػػػر  ػػػى المنػػػاى  الدراسػػػية يسػػػااد  ػػػى تحػػػديث نظػػػـ اتمتحانػػػات 
وأسػاليبيا بمػػا ييسػػر قيػػاس العمميػػات المعر يػة ومػػا وراء المعر ػػة وميػػارات التفكيػػر لػػدك 

تواه الحقيقى ومسػارات تفكيػره وم مػ  المتعمميف بما يكمؼ اف ملاأية الطالب ومس
تعممو، ومف اـ تأب  الع قة بيف اناأػر المػني  القػامـ امػى تػدريس التفكيػر ا قػة 
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دامريػػػة ل لاطيػػػة بتػػػو ير تاذيػػػة راجعػػػة مرتػػػدة لمتػػػدريس ومػػػف اػػػـ اتىتمػػػاـ بالتحأػػػيؿ 
 (.270 -276ك 7662والتفكير امى حد سواء )حسف محاتة، 

 :التدريسى المنمى لمتفكيرأولًا: تعريفات الأداء 
تتعػػدد تعريفػػات مفيػػوـ الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر و قػػا  لرؤيػػة كػػؿ بحػػث 
ودراسػػة اىتمػػػت بتنػػاوؿ ىػػػذا المتايػػر البحاػػػى وا قتػػو بالعديػػػد مػػف المتايػػػرات البحايػػػة 

 الألارك، ومف ىذه التعريفات ما يمىك
التػى يسػتلادميا بخنػوك "مجمواػة اتسػتراتيجيات  (Moin, 2005: 996)ار ػو 

المعمػػـ ويوظفيػػا دالاػػؿ الأػػؼ أانػػاء امميػػة التػػدريس بيػػدؼ إاػػارة تفكيػػر ط بػػو وزيػػادة 
دا عيػػتيـ لجنجػػاز الأكػػاديمى والتحأػػيؿ الدراسػػى  ػػى امميتػػى التعمػػيـ والػػتعمـ، ويجػػب 
اتىتمػاـ بتنميػة ىػػذه الأداءات لػدك المعممػػيف وتػدريبيـ امييػػا مػف أجػػؿ تحسػيف امميػػة 

 ".التعمـ وتيسيرىا
بخنوك "مجمواة السموكيات والممارسات التى  (Zohar, 2005: 1600)وار و 

يقػػػػوـ بيػػػػا المعمػػػػـ أانػػػػاء امميػػػػة التػػػػدريس متمامػػػػة  ػػػػى الحػػػػوارات الأػػػػفية والمناقمػػػػات 
الجماايػػة بينػػو وبػػيف ط بػػو أو بػػيف المتعممػػيف أنفسػػيـ والأنمػػطة التػػى تمػػارس دالاػػؿ 

 يـ ميارات التفكير الملاتمفة". الأؼ مف أجؿ تنمية تفكير المتعمميف واكساب
( بخنػػػػػػػػػوك "مجمواػػػػػػػػػة الأداءات 06ك 7622كمػػػػػػػػػا تعر ػػػػػػػػػو )تيػػػػػػػػػانى سػػػػػػػػػميماف، 

والممارسات التى يقوـ بيا معمـ العموـ بيدؼ تنمية التفكير التوليػدك لػدك ت ميػذه مػف 
اارة  اارة التفكير العكسى، وا  لا ؿ تحفيز توليد المعمومات، وتحفيز تقييـ المعمومات، وا 

 ر ات ترابى، واستلاداـ استراتيجيات متنواة تاارة التفكير". التفكي
( بخنػػػػػػػوك "مجمواػػػػػػػة الممارسػػػػػػػػات 202ك 7620كػػػػػػػذلؾ تعر ػػػػػػػو )ولء محمػػػػػػػػد، 

والسػػموكيات والأنمػػػطة التػػى يقػػػوـ بيػػا الطالػػػب معمػػـ الفمسػػػفة والحػػا زة لتفكيػػػر ط بػػػو، 
لمايرات، الاتيار طريقة والمتعمقة بجوانب )إدارة الأؼ، التييمة، إاارة الدا عية، تنوي  ا

 التدريس، الوسامؿ التعميمية، توجيو الأسممة(".
 ويتب  مف التعريفات السابقة أف الأداء التدريسى المنمى لمتفكيرك

يتبػػػمف مجمواػػػة الممارسػػػات والأنمػػػطة التػػػى تقػػػوـ بيػػػا المعممػػػة دالاػػػؿ حجػػػرة  -2
 النماط.
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 لاتمفة.يستيدؼ تنمية تفكير الأطفاؿ، واكسابيـ ميارات التفكير الم -7

يقػػوـ امػػى الحػػوارات والمناقمػػات والأسػػممة بػػيف المعممػػة والأطفػػاؿ وبػػيف الأطفػػاؿ  -0
 معا .

 البيمة الأفية، المني (. المعمـ، )الطالب، التعميمية العممية اناأر جمي  يمتمؿ -2

 قابؿ لمقياس والم حظة مف لا ؿ أدوات دقيقة متفؽ امييا. -6
داءت والممارسات المنظمة التى تقػوـ وتعر و الباحاة إجراميا  بخنوك "مجمواة الأ

بيا الطالبة المعممة بكمية التربية لمطفولة المبكرة لا ؿ  ترة التربية العممية بيدؼ تنمة 
تفكير الطفػؿ مػف لاػ ؿ التلاطػيط والتنظػيـ والتطبيػؽ والتقػويـ ل نمػطة المنميػة لتفكيػر 

 طفؿ الروبة".
 

 ىانياً: أىمية الآداء التدريسى المنمى لمتفكير:
( أف لػػػ داء التدريسػػػى 222ك 7626أوبػػػ  )مجػػػدك ازيػػػزل السػػػيد السػػػاي ، 

 المنمى لمتفكير أىمية كبيرة تتب   ى التالىك
 .اكتماؼ وتنمية الذكاءات المتعددة 
 .تملايص وا ج أعوبات التعمـ 
 .مساادة الت ميذ امى النتباه والتركيز 
 .تنمية قدرات التفكير العميا 
 رك لاتمادة امى التفكير التمعبى.تنمية امكانات العقؿ البم 
 .انتاج المعر ة والنجازات ذات المعنى والقيمة 
 .مساادة الت ميذ امى حؿ ممك تيمالملاأية والتربوية 
 . تمجي  البداع وتخكيد اىمية التجديد  كريا  وأسموبا 
 .اكتساب الميارات والتجاىات التى تظيرىا الأىداؼ التعميمية 

 

 :لتدريسية المنمية لمتفكيرىالىاً: الآداءات ا
الػػ زـ تنميتيػػا لمطالبػػة لمتفكيػػر  ية المنميػػةالتدريسػػ اتىنػػاؾ مجمواػػة مػػف الأداء

المعممة تاارة تفكيػر أطفاليػا وتحفيػزىـ لممارسػة العمميػات العقميػة العميػا أانػاء ممارسػة 
  ى الآتىكلآداءات ىذه ا (Wilson, 2014)وأوب  ويمسوف الأنمطة الملاتمفة، 
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 ر بيمات تعمـ مطممنة بعيدا  اف العقاب والتيديد واللاوؼ.تو ي 
  تػػو ير منػػاخ ىػػادئ مناسػػب لمناقمػػة المواقػػؼ الحياتيػػة والآراء الملاأػػية المرتبطػػة

 بموبوع الجمسة.
 .لامؽ بيمات تعمـ تد   الط ب لكتماؼ المعر ة بخنفسو 
 .تمجي  التعمـ النمط 
 المتنواة وحتى بذااقاتيـ. تقبؿ الط ب بخنماط تعمميـ الملاتمفة وبقدراتيـ 
 .الىتماـ بربط المعمومات الجديدة بالبنية المعر ية لمط ب 

( الآداءات التدريسػػػية المنميػػػة 722ك 7662وقػػػد حددت) اطمػػػة ابػػػد الوىػػػاب، 
 لمتفكير  ى التالىك

 .إاارة اللاياؿ والتخمؿ 
 .أاارة المعور بالتناقض المعر ى 
 .ااارة الممك ت التعميمية والبحاية 
 ستلاداـ القأص والأحداث الجارية.ا 
 .الأنمطة الكمفية والتجارب 
 .التعامؿ م  المعمومات 

( الآداءات التدريسػػية المنميػػة لمتفكيػػر 07ك 7622كمػػا حػػددت )تيػػانى سػػميماف،
  ى التالىك

 .ااارة التفكير العكسى 
 .ااارة التفكير ال ترابى 
 .تحفيز تقييـ المعمومات 
 .تحفيز توليد المعمومات 
 اـ استراتيجيات متنواة لاارة التفكير.استلاد 
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: دور معممة الروضة فى تنمية تفكيػر أطفاليػا مػف خػلاؿ الأداءات رابعاً 
 :السموكية داخؿ الصؼ

نظػػرا  لأف تػػدريس التفكيػػر وتنميػػة مياراتػػو لػػدك المتعممػػيف يماػػؿ أحػػد الأىػػداؼ 
يجػب أف تمارسػيا الميمة لعممية التربية،  ذف ىناؾ مجمواة مف الأدوار والميػاـ التػى 
 &Ogunkala معممػػػة الروبػػػة لتنميػػػة تفكيػػػر أطفاليػػػا دالاػػػؿ الفأػػػؿ ومػػػف بينيػػػا

Olatoy, 2015) ،رونالػػد تريفنجػػر، كػػاروؿ 00-02ك 7662(، )حسػػف مػػحاتة( ،)
، )مجػػػدك ازيػػػز، السػػػيد (Wilson, 2014)(، ويمسػػػوف 26-20ك 7660ناسػػػاب، 
 (220ك 7626الساي ، 

وتػػو ير مواقػػؼ تتطمػػب مػػنيـ ممارسػػة نمػػاط  إدمػػاج الأطفػػاؿ  ػػى امميػػة التفكيػػر -2
 التفكير م  إظيار اتحتراـ لمفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ.

 تمجي  المناقمة والتعبير اف الرآك والمماركة و حص البدامؿ واتلااذ القرارات. -7
تقبػػػؿ أ كػػػار الأطفػػػاؿ باػػػض النظػػػر اػػػف درجػػػة موا قتػػػو امييػػػا مػػػ  التخكيػػػد امػػػى  -0

 كة وادـ التردد  ى التعبير اف أراميـ ومعتقداتيـ.الماابرة والملااطرة والممار 
ااطػػاء وقػػػت كػػا ى لمتفكيػػػر  ػػػى الميمػػات أو النمػػػاطات التعميميػػة، حيػػػث يرسػػػ   -2

 بذلؾ بيمة محفزة لمتفكير التخممى وادـ التسرع.
 تدريب الأطفاؿ امى ميارات التأنيؼ والموازنة والتحميؿ والتميز. -6
الممػػػػك ت والكتمػػػػاؼ واتسػػػػتنتاج  تػػػػدريب الأطفػػػػاؿ امػػػػى التفكيػػػػر الناقػػػػد وحػػػػؿ -0

باسػتلاداـ أسػموب الػتعمـ التعػاونى الجمعػى والتنا سػى واتدراؾ البأػرك بمسػػاادة 
 الرسوـ لتعزيز امميات التفكير.

اقتراح اناأر مرمدة لتنظيـ لاطوات تدريس التفكير وتنمية مياراتو ماؿ إاطاء  -2
يبيـ امػى تخمػؿ الأ كػار أمامة نموذجية وتمجي  التفااؿ بينيـ وبػيف المعممػة وتػدر 

 وتقويميا.
 إاطاء الأطفاؿ  رأة لبرب أمامة ونماذج مف البيمة لجعؿ التعمـ ذك معنى. -2
اسػػتلاداـ أسػػموب الأسػػممة والمناقمػػة والحػػوار دالاػػؿ غر ػػة الأػػؼ لتعزيػػز التفكيػػر  -2

 لدك الأطفاؿ.
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ـ ااداد أنمطة إارامية وطرح أسممة لمتفكير التباادك امى الأطفاؿ تتحدك تفكيرى -26
 وتماؿ   حا زا  ليـ امى التفكير والوأوؿ لحموؿ ليا.

وممػا سػػبؽ يتبػػ  أف دور المعممػػة يتبمػػور  ػى مسػػاادة الأطفػػاؿ امػػى ممارسػػة 
امميات التفكير مف لا ؿ الممارسات والأداءات المتبعة  ى النماط، ومف ىنا يتبػ  

 طفػاؿ ابػر أف الأداء التدريسى ينتقؿ مف كونو مجرد توأػيؿ المعمومػات واللابػرات ل
قنػػػوات الػػػتعمـ الملاتمفػػػة إلػػػى التػػػدريس المنمػػػى لمتفكيػػػر، وىػػػذا مػػػا ىػػػد ت إليػػػو الدراسػػػة 

(، 7662الحاليػػػة وأكػػػدت اميػػػو العديػػػد مػػػف الدراسػػػات كدراسػػػة  اطمػػػة ابػػػد الوىػػػاب )
، ودراسػػة دينيػػز واكيرسػػوف Lynn& Douglas (2010)ودراسػػة ليػػف ودوجػػ س 

Deniz& Akerson (2013) ااميػػة الأداء التدريسػػى المنمػػى  حيػػث أكػػدوا امػػى 
 لمتفكير  ى العممية التدريسية.

: آليػػػات قيػػػاس وتقػػػويـ الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر لػػػد  خامسػػػاً 
 الطالبة المعممة

تتعػػػدد وتتنػػػوع وسػػػامؿ قيػػػاس الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر لػػػدك المعممػػػيف 
 ( ما يمىك722ك 7620 زيتوف، )حسف ذكرىا كما الوسامؿ ىذه بيف ااـ،ومف بمكؿ

 ك وتػػػتـ مػػف لاػػ ؿ اسػػتلاداـ بطاقػػػات م حظػػة يرأػػد  ييػػػا أداء الملاحظػػة الصػػفية
المعممػػة أانػػاء القيػػاـ بعمميػػة التػػدريس وتفااميػػا مػػ  الأطفػػاؿ لنقػػؿ اللابػػرات التربويػػة 

 الملاتمفة.

  ك و ييػػػػا يؤلاػػػػذ آراء المتعممػػػػيف حػػػػوؿ أداء المعمػػػػـ/ المعممػػػػة ابػػػػر تقػػػػديرات الطػػػػلا
 ورة  ى مكؿ استبانو أو إستط ع رأك يقيـ  يو الطالب معممو.معايير مذك

 ك وىػػو إجػػراء تقػػوـ بػػو المعممػػة اقػػب الأداء التدريسػػى لتوبػػي  مػػدك التأمػػؿ الػػذاتى
رباىا اف أداميا المينى مف ادمو مف لا ؿ اػدة أدوات تقػيـ  ييػا المعممػة ذاتيػا 

 ويعكس مدك الربا اف الأداء.

الأسموب الأوؿ وىو "الم حظة الأفية" لتقػدير  و ى الباحث الحالى تـ الاتيار
الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر لمطالبػػة المعممػػة، حيػػث تعػػد بطاقػػة الم حظػػة وسػػيمة 
تقييمية أكار  اامية مف غيرىا مف الأساليب تاتمادىا امى رأد سػموؾ المعممػة  ػى 

مػف أقوالػو، وىػذا  المواقؼ الملاتمفة والسموؾ الفعمػى أقػوك دللػة امػى ملاأػية المػتعمـ
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(، ودراسػػػػػة تيػػػػػانى سػػػػػميماف 7662مػػػػػا ااتػػػػػدت اميػػػػػو دراسػػػػػة  اطمػػػػػة ابػػػػػد الوىػػػػػاب )
( حيػث اسػتلادموا بطاقػة م حظػة لتقيػيـ الأداء 7620(، ودراسة ولء محمػد )7622)

 التدريسى المنمى لمتفكير.

أىميػػة تجييػػز المعمومػػات فػػى تنميػػة ميػػارات الأداء التدريسػػى سادسػػاً: 
 المنمى لمتفكير:

إف تنمية الأداء التدريسى المنمى لمتفكير يتطمب اترتقاء بخداء الطالبة المعممة 
دالاػػػػؿ الفأػػػػؿ بمػػػػا يسػػػػاادىا امػػػػى تنميػػػػة تفكيػػػػر ط بيػػػػا دوف اتقتأػػػػار امػػػػى نقػػػػؿ 
المعػػػارؼ واللابػػػرات كمػػػا ىػػػى، وىػػػذا يتحقػػػؽ مػػػف لاػػػ ؿ اسػػػتلاداـ اسػػػتراتيجيات حدياػػػة 

 عالػػة ومناسػػبة لطبيعػػة المواقػػؼ  تػػدرب اقػػوؿ الأطفػػاؿ امػػى سػػراة اأػػدار اسػػتجابات
وىػػذا مػػا ىػػد ت إليػػو نظريػػة تجييػػز المعمومػػات حيػػث ىػػد ت إلػػى التعػػرؼ  التدريسػػية.

امػػى الآليػػات والميػػػارات التػػى مػػف لا ليػػػا يػػتعمـ الفػػرد كيػػػؼ يوظػػؼ اممياتػػو العقميػػػة 
المعر يػػة الدالاميػػة  ػػى الػػتعمـ والتػػذكر والتفكيػػر وحػػؿ الممػػك ت وىػػذا مػػا أكدتػػو دراسػػة 

(، ودراسػػػػة نيفػػػػيف السػػػػيد 7626(، ودراسػػػػة نجػػػػدك حبمػػػػى )7662ب محمػػػػد )مأػػػػع
(،  7620(، ودراسػػػػة ىويػػػػدا سػػػػعيد )7620(، ودراسػػػػة أػػػػفاء ابػػػػد الحميػػػػد )7626)

( حيػػػث أكػػػدت امػػػى  ااميػػػة اسػػػتلاداـ تمػػػؾ النظريػػػة  ػػػى 7622ودراسػػػة يحيػػػى زكريػػػا )
الدراسػات امػى  قػد أكػدت تمػؾ  تنمية ميارات  التفكير وحػؿ الممػك ت واتلاػاذ القػرار.

الػػػػدور اتيجػػػػابى لنظريػػػػة تجييػػػػز المعمومػػػػات واسػػػػتراتيجياتيا  ػػػػى تحقيػػػػؽ العديػػػػد مػػػػف 
الأىػػداؼ الأكاديميػػة منيػػا تنميػػة التفكيػػر العممػػى واتسػػتدللى والناقػػد واتبتكػػارك وحػػؿ 
الممػػك ت والحػػس العممػػى واتتجػػاه نحػػو الػػتعمـ والتحأػػيؿ واتنجػػاز الأكػػاديمى لػػدك 

ؼ المراحػػؿ التعميميػػة، كمػػا أكػػدت تمػػؾ الدراسػػات امػػى دورىػػا  ػػى المتعممػػيف  ػػى ملاتمػػ
 تنمية ميارات الأداء التدريسى المنمى لمتفكير.

جراءات البحث:  خطوات وا 
 أولًا: منيج البحث

استلادمت الباحاة  ى البحث الحالى المني  التجريبى لمناسػبتو لطبيعػة البحػث 
جريبيػػػػة، والبػػػػابطة(، وبذتبػػػػاع وذلػػػػؾ باسػػػػتلاداـ التأػػػػميـ التجريبػػػػى لمجمػػػػواتيف )الت
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( لمعر ة تػخاير "برنػام  قػامـ امػى نظريػة تجييػز المعمومػات" ية، البعديةالقياسات )القبم
 كمتاير المستقؿ امى "الأداء التدريسى المنمى لمتفكير" كمتاير تاب .

 :ىانياً: مجتمع وعينة البحث
ة بكميػػػة التربيػػػة يتماػػؿ مجتمػػػ  البحػػػث جميػػػ  الطالبػػػات المعممػػػات بالفرقػػػة الاالاػػػ

جامعػة الزقػازيؽ، حيػث قامػت الباحاػة بالاتيػار اينػة البحػث وتمامػت  -لمطفولة المبكرة
( طالبة معممة مف الفرقػة الاالاػة تػـ تقسػميف إلػى مجمػواتيف وىمػا المجمواػة 06 ى )

( طالبػػة معممة.وقػػد رااػػت 06( طالبػػة معممػػة، والمجمواػػة البػػابطة )06التجريبيػػة )
 ر العينة ما يمىكالباحاة اند الاتيا

  أف تكػػػػوف جميػػػػ  الطالبػػػػات مػػػػف الفرقػػػػة الاالاػػػػة، وذلػػػػؾ حتػػػػى يكػػػػوف نفػػػػس اتاػػػػداد
 الأكاديمى قد تعربت لو كؿ مف أ راد المجمواتيف.

 ."أف تكوف الطالبات  ى نفس السف تقريبا  "لتجانس العينة 

 أف تكوف الطالبات ممتزمات بالحبور  ى الكمية.  

 ضبط العينة:

 :ثتكافؤ عينة البح
قامت الباحاة بذيجاد دللة الفػروؽ بػيف متوسػطات درجػات أطفػاؿ المجمػواتيف 
التجريبيػػة والبػػابطة  ػػى القيػػاس القبمػػى مػػف حيػػث العمػػر الزمنػػى ونسػػبة الػػذكاء، كمػػا 

 يتب   ى الجدوؿ التالىك
  (2جدوؿ )

العمر الزمنى ونسبة  التكافؤ بيف أطفاؿ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى القياس القبمى مف حيث
 (62الذكاء )ف=

 قيمة )ت( الدلالة
الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 ـ المتغيرات المجموعة العدد

 2,8 2,722 غير دالة
2,62 

62,62 
62,22 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

 2 العمر الزمنى

 7,27 2,292 غير دالة
7,62 

222,95 
222,2 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

 7 الذكاءنسبة 
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( اػػدـ وجػػود  ػػروؽ دالػػة احأػػاميا  بػػيف متوسػػط درجػػات 2) يتبػػ  مػػف جػػدوؿ
أطفػػاؿ المجمػػواتيف التجريبيػػة والبػػابطة  ػػى القيػػاس القبمػػى مػػف حيػػث العمػػر الزمنػػى 

 ونسبة الذكاء، مما يمير إلى تكا ؤ المجمواتيف التجريبية والبابطة.

ات أطفػاؿ المجمػػواتيف درجػػ ىدللػػة الفػروؽ بػػيف متوسػط بذيجػاد الباحاػػة قامػتو 
ميػػػارات الأداء التدريسػػػى المنمػػػى التجريبيػػػة والبػػػابطة  ػػػى القيػػػاس القبمػػػى مػػػف حيػػػث 

 كالجدوؿ التالى، كما يتب   ى لمتفكير
 (7جدوؿ )

 التكافؤ بيف أطفاؿ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى القياس القبمى مف حيث  
 (62)ف= لمتفكير المنمى التدريسى الأداء ميارات

الانحراؼ  قيمة )ت( الدلالة
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 المجموعة العدد
 الأبعاد

 2,822 2,789 غير دالة
2,559 

8,28 
9,22 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

ميارة التخطيط لمنشاط المنمى ( 2)
 لمتفكير

 2,767 2,986 غير دالة
2,222 

9,52 
8,82 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

التنظيـ لمنشاط المنمى ميارة ( 7)
 لمتفكير

 2,972 2,522 غير دالة
2,972 

7,27 
7,72 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

ميارة تطبيؽ النشاط المنمى ( 2)
 لمتفكير

 2,922 2,829 غير دالة
2,977 

7,52 

7,79 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

 المنمى ميارة التقويـ لمنشاط( 2)
 لمتفكير

 7,522 2,292 غير دالة
7,252 

22,29 
27,55 

22 
22 

 التجريبية
 الدرجة الكمية الضابطة

قيـ )ت( غير دالػة إحأػاميا و وىػذا يعنػه أنػو ل أف جمي   7 يتب  مف جدوؿ
المجمػػػػواتيف التجريبيػػػػة درجػػػػات توجػػػػد  ػػػػروؽ ذات دللػػػػة إحأػػػػامية بػػػػيف متوسػػػػطات 

ىػػذا يعنػػػه لمتفكيػػرو و  المنمػػى التدريسػػى الأداء والبػػابطة  ػػه القيػػاس القبمػػه لميػػػارات
قبػػػػػؿ تجػػػػػراءات  لمتفكيػػػػػر المنمػػػػػى التدريسػػػػػى الأداء تكػػػػػا ؤ المجمػػػػػواتيف  ػػػػػه ميػػػػػارات

 التجريبية .
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 :ىالىاً: أدوات البحث
بكميػػة قاممػػة ميػػارات الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر المناسػػبة لمطالبػػة المعممػػة  -2

 )ااداد الباحاة(. التربية لمطفولة المبكرة

بكميػػة التربيػػة بطاقػػة م حظػػة الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر لمطالبػػة المعممػػة  -7
 )ااداد الباحاة(. لمطفولة المبكرة

برنػػام  قػػامـ امػػى نظريػػة تجييػػز المعمومػػات  ػػى تنميػػة الأداء التدريسػػى المنمػػى  -0
 )ااداد الباحاة(. بكمية التربية لمطفولة المبكرةلمتفكير لمطالبة المعممة 

 :ائمة ميارات الأداء التدريسى المنمى لمتفكير )اعداد الباحىة(أولًا: ق
يستيدؼ بناء ىػذه القاممػة إلػى تحديػد ميػارات الأداء التدريسػى المنمػى لمتفكيػر 

 والمناسبة لمطالبة المعممة بكمية التربية لمطفولة المبكرة.
وقػػػد اسػػػتفادت الباحاػػػة  ػػػى إاػػػدادىا مػػػف أطػػػر نظريػػػة وأبحػػػاث سػػػابقة اىتمػػػت 

يػػػػد ميػػػػارات الأداء التدريسػػػػى المنمػػػػى لمتفكيػػػػر منيػػػػا دراسػػػػة  اطمػػػػة ابػػػػد الوىػػػػاب بتحد
ودراسػػػة (، 7620(، ودراسػػػة ولء محمػػػد )7622(، ودراسػػػة تيػػػانى سػػػميماف )7662)

( حيػػػػػث أظيػػػػػرت تمػػػػػؾ 7622ودراسػػػػػة امػػػػػى ابػػػػػد المػػػػػنعـ )(، 7620رييػػػػػاـ محمػػػػػد )
المنمػػػػػػػى  ريسػػػػػػػىاامػػػػػػػة، وميػػػػػػػارات الأداء التد الدراسػػػػػػػات ميػػػػػػػارات الأداء التدريسػػػػػػػى

 .لااأةلمتفكير 
( ميػارة مػف ميػارات 06و ى بوء ذلؾ أادت الباحاة قاممة مبدميػة متبػمنة )

الأداء التدريسػى المنمػػى لمتفكيػػر مأػػنفة إلػػى أربػ  ميػػارات رميسػػية وينػػدرج تحتيػػا ىػػذه 
الميػػارات، وتػػـ اربػػػيا امػػى السػػػادة المحكمػػيف  ػػػى مجػػاؿ المنػػػاى  وطػػرؽ التػػػدريس 

بػػػداء آراميػػػـ حوليػػػا مػػػف حيػػػث مػػػدك مناسػػػبتيا لطالبػػػات الفرقػػػة وتربيػػػة الطفػػػؿ وذلػػػؾ ت
الاالاة بكمية التربية لمطفولة المبكرة، ومدك انتماء كػؿ ميػارة  رايػة لمميػارات الرميسػية 
بػا ة ميػارات  التى تندرج تحتيا وكذلؾ تعديؿ أو حذؼ أو إاادة أياغة لمميػارات وا 

 ألارك إلى القاممة.
ة المحكمػػيف تػػـ حػػذؼ امػػاف ميػػارات قػػد تكػػوف وبعػػد اػػرض القاممػػة امػػى السػػاد

مكػػررة ولكػػف ملاتمفػػة مػػف حيػػث الأػػياغة، وتعػػديؿ أػػياغة بعػػض الميػػارات الألاػػرك، 
وقامػػػت الباحاػػػة بػػػاجراء التعػػػدي ت المطموبػػػة ومػػػف اػػػـ أأػػػبحت القاممػػػة  ػػػى أػػػورتيا 
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( ميػػارة مػػف ميػػارات الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر مأػػنفة إلػػى 62النياميػػة تبػػـ )
ميػػارة التنظػػيـ  -ميػػارات رميسػية وىػػىك )ميػارة التلاطػػيط لمنمػاط المنمػػى لمتفكيػر  أربػ 

ميػارة تقػويـ النمػاط  -ميارة تطبيػؽ النمػاط المنمػى لمتفكيػر  -لمنماط المنمى لمتفكير 
 المنمى لمتفكير(.

ىانياً: بطاقة ملاحظة الأداء التدريسػى المنمػى لمتفكيػر لمطالبػة المعممػة 
 )اعداد الباحىة( المبكرة لةلمطفو  التربية بكمية

 :اليدؼ مف بطاقة الملاحظة  
تيػػدؼ بطاقػػػة الم حظػػػة إلػػػى قيػػػاس ميػػػارات الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر 
لمطالبة المعممة بكمية التربية لمطفولػة المبكػرة، والتػى تمامػت أبعادىػا الرميسػية  ػى أربػ  

رة التنظػيـ لمنمػاط المنمػى ميػا -ميارات وىى )ميارة التلاطػيط لمنمػاط المنمػى لمتفكيػر
 ميارة تقويـ النماط المنمى لمتفكير(. -ميارة تطبيؽ النماط المنمى لمتفكير  -لمتفكير

  :خطوات تصميـ بطاقة الملاحظة 
أول ك اتطػػػ ع امػػػى البحػػػوث والدراسػػػات السػػػابقة والمراجػػػ  العربيػػػة والأجنبيػػػةك 

داد بطاقة الم حظػة وبنودىػا. المرتبطة بموبوع البحث الحالى لجستفادة منيا  ى إا
وكذلؾ اتط ع امػى اػدد مػف بطاقػات الم حظػة التػى تػـ اتسػتفادة منيػا واتسػتعانو 

 بيا  ى تأميـ بطاقة الم حظة وبنودىا ماؿك 
  بطاقػػػة م حظػػػة الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر لمعممػػػات العمػػػوـ قبػػػؿ اللادمػػػة لػػػػ

حاػػػػػة  ػػػػػى تحديػػػػػد ميػػػػػارات الأداء ( وقػػػػػد اسػػػػػتفادت منػػػػػو البا7662 اطمػػػػػة محمػػػػػد )
 .التدريسى المنمى لمتفكير

  وبطاقػػة م حظػػة الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػػر لمعممػػى العمػػوـ لػػػ تيػػانى محمػػػد
( وقػػػد اسػػػتفادت الباحاػػػة مػػػف ىػػػذه البطاقػػػة  ػػػى أػػػياغة العبػػػارات المفظيػػػة 7622)

 .بالبطاقة
 عمـ الفمسفة لػ ولء محمد وبطاقة م حظة الأداء التدريسى المنمى لمتفكير لمطالب م

( واسػػػػػتفادت منيػػػػػا الباحاػػػػػة  ػػػػػى تحديػػػػػد أبعػػػػػاد بطاقػػػػػة الم حظػػػػػة وطريقػػػػػة 7620)
 .تأحيحيا
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  وبطاقػػػػة م حظػػػػة الميػػػػارات المؤىمػػػػة لمتػػػػدريب الميػػػػدانى لمطالبػػػػة المعممػػػػة بريػػػػاض
اسػػػػػتفادت منيػػػػػا الباحاػػػػػة  ػػػػػى تأػػػػػميـ بطاقػػػػػة ( 7620الأطفػػػػػاؿ لػػػػػػ رييػػػػػاـ محمػػػػػد )
 .اباراتيا ومراااة اتساقيا م  أبعادىاالم حظة وتحديد بعض 

 ( وقػد 7622وبطاقة م حظة الأداء التدريسى المنمى لمتفكير لػػ امػى ابػد المػنعـ )
استفادت منيا الباحاة  ى تأميـ بطاقة الم حظة وتحديد بعػض اباراتيػا ومرااػاة 

 اتساقيا م  أبعادىا.

 ىانياً: بناء الصورة المبدئية لبطاقة الملاحظة:

( 2( ابػػػػارة تقػػػػيس )06بطاقػػػػة الم حظػػػػة  ػػػػى أػػػػورتيا الأوليػػػػة مػػػػف )تتكػػػػوف 
ميػارة التنظػيـ لمنمػاط  -ميارات رميسية وىى )ميارة التلاطيط لمنماط المنمػى لمتفكيػر 

ميػارة تقػويـ النمػاط المنمػى  -ميارة تطبيؽ النمػاط المنمػى لمتفكيػر  -المنمى لمتفكير 
 ىكلمتفكير(، وقد رواى اند أياغة العبارات ما يم

 .أف تكوف العبارة مرتبطة بالميارة الرميسية التى تقيسيا 

  .أف تكوف العبارة مناسبة لمستوك الطالبة المعممة 

 (2جدوؿ )
 يوضح عدد الميارات الرئيسية والفرعية وعدد العبارات لكؿ ميارة لبطاقة الملاحظة )الصورة المبدئية( 

 اتعدد العبار  الميارات الفرعية الميارات الرئيسية ـ
 22 ػػػػػػ ميارة التخطيط لمنشاط المنمى لمتفكير 2
 ميارة إدارة وتنظيـ البيئة الصفية ميارة التنظيـ لمنشاط المنمى لمتفكير 7

 ميارة إدارة وتنظيـ الوقت
9 
5 

 ميارة التييئة والتمييد لمنشاط ميارة تطبيؽ النشاط المنمى لمتفكير 2
 ميارة عرض وتنفيذ النشاط

6 
72 

 22 ػػػػػػػ ة التقويـ لمنشاط المنمى لمتفكيرميار  2
 65 الإجمالي 

الأسػػاتذة واللابػػراء المحكمػػػيف  تػػـ اػػرض بطاقػػة الم حظػػػة امػػى مجمواػػة مػػػف
جػراء التعػدي ت المطوبػة بنػاء امػى آراميػػـ حتػى وأػمت بطاقػة الم حظػة لأػػورتيا  وا 

 النيامية.
راء والمحكمػػيف تػػـ حػذؼ امػػاف ابػارات مػػف بطاقػػة الم حظػة مػػف قبػؿ اللابػػ قػد 

 امى النحو التالىك
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 ( 2جدوؿ )
 العبارات التى تـ حذفيا مف بطاقة الملاحظة

 بند العبارة المحذوفة رقـ العبارة الميارة الفرعية الميارة الرئيسية
ميارة التخطيط لمنشاط 

 المنمى لمتفكير
 2 ػػػػػػػ

 
 

 احتياجات تراعى أنشطة تخطيط -
 ضوء فى بينيـ الفردية والفروؽ الأطفاؿ

 .السابقة الأطفاؿ خبرات
ميارة التنظيـ لمنشاط المنمى 

 لمتفكير
 2 الوقتوتنظيـ  إدارة

 
 المنمى النشاط وقت وتنظيـ إدارة -

 .بكفاءة الطفؿ لتفكير
ميارة تطبيؽ النشاط المنمى 

 لمتفكير
التييئة والتمييد 

 لمنشاط
 يجذ  بما عرضيا قبؿ لموسيمة تميد - 5

 .الأطفاؿ انتباه

ميارة تقويـ النشاط المنمى 
 لمتفكير

 تطبيؽ أدوات التقويـ بكفاءة.- 5 ػػػػػػػ

 

 رابعاً: الصورة النيائية لبطاقة الملاحظة:

( ابػارة تقػيس 62أأبحت بطاقة الم حظػة  ػى أػورتيا النياميػة تتكػوف مػف )
ميػػارة التنظػػيـ  -( ميػػارات رميسػػية وىػػى )ميػػارة التلاطػػيط لمنمػػاط المنمػػى لمتفكيػػر 2)

ميػارة تقػويـ لمنمػاط  -ميارة تطبيػؽ النمػاط المنمػى لمتفكيػر  -لمنماط المنمى لمتفكير 
 المنمى لمتفكير(.

 ( 5جدوؿ )
 يوضح عدد الميارات الرئيسية والفرعية وعدد العبارات لكؿ ميارة لبطاقة الملاحظة

 )الصورة النيائية( 
عدد  الميارات الفرعية الميارات الرئيسية ـ

 العبارات
 27 ػػػػػػػ ارة التخطيط لمنشاط المنمى لمتفكيرمي 2
 ميارة إدارة وتنظيـ البيئة الصفية ميارة التنظيـ لمنشاط المنمى لمتفكير 7

 ميارة إدارة وتنظيـ الوقت
5 
5 

 ميارة التييئة والتمييد لمنشاط ميارة تطبيؽ النشاط المنمى لمتفكير 2
 ميارة عرض وتنفيذ النشاط

5 
72 

 22 ػػػػػػ النشاط المنمى لمتفكير ميارة تقويـ 2
 57 الإجمالي 
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 :إجراءات تطبيؽ بطاقة الملاحظة
( تـ تطبيؽ بطاقة الم حظة تطبيؽ قبمى " قبؿ تطبيؽ البرنام  " وتطبيؽ بعدك " 2

 بعد تطبيؽ البرنام ".     
، وذلؾ لمتخكد مف أدؽ الم حظ والبعد اف يفألار  يف( استعانت الباحاة بم حظ7

  وؿ والأىواء الذاتية.المي
 مكاف الم حظةك الروبة. (0

 :أسمو  التسجيؿ وتعميمات بطاقة الملاحظة
  تػػـ تعريػػؼ المعممػػة/ الأـ باليػػدؼ مػػف الدراسػػة، كػػذلؾ اليػػدؼ مػػف بطاقػػة الم حظػػة

 وتعريفيا بطريقة التسجيؿ  ى البطاقة 

  لكؿ طالبة قبؿ اممية الم حظةكتابة البيانات الملاأية. 
  وتػػـ تسػػجيؿ الم حظػػة امػػى مػػدك الباحاػػة( –)المعممػػة حظػػة مػػف قبػػؿ تمػػت الم ،

 .لطالبة المعممةالبطاقة امى سموكيات ا انطباؽ مفردات )ابارات(

 :مفتاح التصحيح
 الطالبػةحأػؿ امييػا تتػـ تأػحي  بطاقػة الم حظػة بنػاء امػى الدرجػة التػى  

 لىكامى النحو التا ااف مدك انطباؽ ابارات البطاقة امى سموكياتي
 2 العبارة الإيجابية
 7 العبارة الوسطية
 2 العبارة السمبية

( درجػة، والدرجػػة 222وبػذلؾ تكػوف الدرجػة العظمػى لأبعػاد بطاقػة الم حظػة )
 ( درجة.62الأارك )

 :معاملات العممية لبطاقة الملاحظةىالىاً: ال
   ( طفػ06) المكونػة مػفالسػتط اية امػه العينػة  بطاقة الم حظةتـ تطبيؽ 

 ب اللاأامص السيكومترية كما يمهك وطفمةو وحسا
 للأبعاد مع بطاقة الملاحظة ككؿ:( الاتساؽ الداخمي 2)

 الأبعػػاد مػػ  الػػدرجات الكميػػة لبطاقػػةتػػـ حسػػاب معػػام ت الرتبػػاط بػػيف درجػػات 
 كالم حظةو كما يتب  بالجدوؿ التالى
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 (6جدوؿ )
 لكميةمعاملات الارتباط بيف درجات الأبعاد والدرجات ا 

 الأداء التدريسى المنمى لمتفكير الملاحظة لبطاقة
 (22)ف= 

  الدرجة مع الارتباط معاملات

 الأبعاد لمبطاقة الكمية

 ميارة التخطيط لمنشاط المنمى لمتفكير( 2) **2,727
 ميارة التنظيـ لمنشاط المنمى لمتفكير( 7) **2,722

 يرميارة التطبيؽ لمنشاط المنمى لمتفك( 2) **2,727
 ميارة التقويـ لمنشاط المنمى لمتفكير (2) **2,625

 2,22** داؿ عند مستوي       2.25* داؿ عند مستوي 

يتب  مف الجدوؿ أف جمي  معام ت الرتبػاط بػيف درجػات الأبعػاد والػدرجات 
دالػػة إحأػاميا  )انػد مسػػتو   لمتفكيػر المنمػى التدريسػػى الأداء الم حظػة لبطاقػةالكميػة 
 و أ  ابات جمي  الأبعاد.م  البطاقة ككؿذا يعنه اتساؽ جمي  الأبعاد وى (و62و6

 معاملات الصدؽ:( 7)

 صدؽ المحكميف: -أ
تػػػـ اػػػرض بطاقػػػة الم حظػػػة  ػػػى أػػػورتو الأوليػػػة امػػػى مجمواػػػة مػػػف السػػػادة 
المحكميف المتلاأأيف مف أابػاء ىيمػة التػدريس بمجػاؿ الطفولػة والتربيػة والمنػاى  

ى أراميػػػـ حػػػوؿ مػػػدك مناسػػػبة مفػػػردات بطاقػػػة الم حظػػػة وطػػػرؽ التػػػدريس لمتعػػػرؼ امػػػ
  .لميدؼ الذك أممت مف أجمو

بػػػػدك المحكمػػػػوف آراميػػػػـ حػػػػوؿ مػػػػدك وبػػػػوح بطاقػػػػة الم حظػػػػة ومػػػػدك أوقػػػػد 
مناسػػبتيا لمطالبػػة المعممػػة، بجانػػب إجػػراء بعػػض التعػػدي ت المطموبػػة والتػػى كػػاف مػػف 

ؼ بعػض العبػارات، اػـ أىمياك مراجعة بعض الأياغة الماويػة لػبعض العبػارات، وحػذ
حساب النسبة المموية لمعامؿ اتتفػاؽ باسػتلاداـ )لوش(، وتراوحػت معػام ت اتتفػاؽ 

%( ممػػػا يمػػػير إلػػػى أػػػدؽ ابػػػارات 266 -%26لممحكمػػػيف بمعادلػػػة "لوش" بػػػيف )
 بطاقة الم حظة، كما يتب   ى الجدوؿ التالىك
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 (7جدوؿ )
 ات الأداء التدريسى معاملات اتفاؽ المحكميف لكؿ بعد مف أبعاد ميار 

 المنمى لمتفكير

 معاملات الإتفاؽ الأبعاد ـ

 %92 ميارة التخطيط لمنشاط المنمى لمتفكير 2

 %222 ميارة التنظيـ لمنشاط المنمى لمتفكير 7

 %92 ميارة تطبيؽ النشاط المنمى لمتفكير 2

 %222 ميارة تقويـ النشاط المنمى لمتفكير 2

 صدؽ العبارات: - 

الأبعػػاد مػػ  الػػدرجات الكميػػة لبطاقػػة معػػام ت الرتبػػاط بػػيف درجػػات  تػػـ حسػػاب
الم حظػػة) محػػذو ا  منيػػا درجػػة البعػػد(و بااتبػػار أف مجمػػوع بقيػػة الأبعػػاد محكػػا لمبعػػدو 

 كما يتب   ى الجدوؿ التالىك
 ( 8جدوؿ )

 معاملات الارتباط بيف درجات الأبعاد والدرجات الكمية

 محذوفاً منيا درجة البعد  لمتفكير المنمى سىالتدري الأداء الملاحظة لبطاقة
 (22)ف = 

 لمبطاقة الكمية الدرجة مع الارتباط معاملات
 )محذوفاً منيا درجة البعد (

 بطاقة الملاحظة

 ميارة التخطيط لمنشاط المنمى لمتفكير -2 **2,625

 ميارة التنظيـ لمنشاط المنمى لمتفكير -7 **2,672

 النشاط المنمى لمتفكيرميارة تطبيؽ  -2 **2,652

 ميارة تقويـ النشاط المنمى لمتفكير -2 **2,572

 2,22** داؿ عند مستوي       2.25* داؿ عند مستوي 

يتب  مف الجدوؿ أف جمي  معام ت الرتبػاط بػيف درجػات الأبعػاد والػدرجات 
البعػػد(  لمتفكيػػر )محػػذو ا  منيػػا درجػػة المنمػػى التدريسػػى الأداء الم حظػػة لبطاقػػةالكميػػة 

أػػدؽ جميػػ  أبعػػاد بطاقػػة الم حظػػة و وىػػذا يعنػػه 62و6انػػد مسػػتو   دالػػة إحأػػاميا  
 وأدؽ البطاقة ككؿ.
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 :بطاقة الملاحظةىبات  -2
 :معامؿ الىبات )ألفا( بطريقة كرونباخ -أ

و اػػـ حسػػػاب (062و6لممقيػػاس ككػػػؿ وكانػػت قيمتػػػو )تػػـ حسػػػاب معامػػؿ ألفػػػا  
                   ى الجدوؿ التالىك، كما يتب(بعد) م  حذؼ كؿ  معامؿ ألفا

  (9جدوؿ )
 لمطالبة  لمتفكير المنمى التدريسى الأداء الملاحظة لبطاقةمعاملات الىبات)ألفا( 

 بطريقة كرونباخ  المعممة

 أبعاد بطاقة الملاحظة معامؿ ألفا مع حذؼ البعد

 ميارة التخطيط لمنشاط المنمى لمتفكير -2 2,567

 نظيـ لمنشاط المنمى لمتفكيرميارة الت -7 2,672

 ميارة تطبيؽ النشاط المنمى لمتفكير -2 2,678

 ميارة تقويـ النشاط المنمى لمتفكير -2 2,558

يتبػػػ  مػػػف الجػػػدوؿ أف جميػػػ  معػػػام ت ألفػػػا ) مػػػ  حػػػذؼ البعػػػد ( أقػػػؿ مػػػف 
أوتسػػػاو  معامػػػؿ ألفػػػا لمبطاقػػػة ككػػػؿ، وىػػػذا يعنػػػه ابػػػات جميػػػ  الأبعػػػاد وابػػػات البطاقػػػة 

 ككؿ.

 الىبات بالتجزئة النصفية: - 
تػػـ حسػػاب الابػػات بالتجزمػػة النأػػفية )بطريقتػػهك سػػبيرماف/ بػػراوفو وجتمػػاف(و  

 كما يتب  بالجدوؿ التالىك
 ( 22جدوؿ )

 معاملات الىبات بالتجزئة النصفية )بطريقتي: سبيرماف/براوف , وجتماف(

  لمتفكير المنمى التدريسى الأداء الملاحظة لبطاقة
 (22)ف= 

 المنمى التدريسى الأداء الملاحظة بطاقة الىبات ) سبيرماف/ براوف( بات )بطريقة: جتماف(الى
 لمتفكير

 الدرجة الكمية لمبطاقة 2,625 2,677

الجدوؿ أف جميػ  قػيـ معػام ت الابػات بالتجزمػة النأػفية بطريقتػهك  مف يتب 
 .بطاقة الم حظةوتدؿ امه ابات  قيـ مرتفعة سبيرماف/براوفو وجتماف
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رابعػػػاً: البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى نظريػػػة تجييػػػز المعمومػػػات لتنميػػػة الأداء 
كمية التربية لمطفولة المبكػرة التدريسى المنمى لمتفكير لمطالبة المعممة ب

 :(2)اعداد الباحىة( ممحؽ )
ىػػػو ابػػػارة اػػػف "مجمواػػػة مػػػف  اللابػػػرات التػػػى أػػػممت باػػػرض تنميػػػة بعػػػض 

 المبكػرة لمطفولػة التربيػة بكميػةر لمطالبػة المعممػة ميارات الأداء التدريسى المنمى لمتفكي
 باستلاداـ نظرية تجييز المعمومات". 

لقػػد قامػػت الباحاػػة بااػػداد برنػػام  قػػامـ امػػى نظريػػة تجييػػز المعمومػػات لتنميػػة 
 . المبكرة لمطفولة التربية بكميةالأداء التدريسى المنمى لمتفكير لمطالبة المعممة 

 :: أسس بناء البرنامجأولاً 
تمػت اتسػتفادة مػػف اتطػار النظػرك ونتػػام  الدراسػات السػابقة  ػػى تحديػد أسػػس 

 بناء البرنام ، ولقد راات الباحاة أاناء اادادىا لمبرنام  الأسس التاليةك
 طبيعة المرحمة الجامعية ولاأامص ط ب كمية التربية لمطفولة المبكرة. -2

نظرية، وكذلؾ أنماط مبادئ نظرية تجييز المعمومات واللاأامص المميزة ليذه ال -7
 التعمـ و قا  لمنظرية .

 استراتيجيات التدريس المناسبة ليذه النظرية ودور المعمـ والمتعمـ  ى ظميا. -0

برورة تحفيز الطالبات امى الأحسػاس بخىميػة الأداء التدريسػى المنمػى لمتفكيػر  -2
 م  تفعيؿ اتستراتيجيات المناسبة لنظرية تجييز المعمومات.

امػػػى ممارسػػػة ميػػػارات الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر و قػػػا  تػػػدريب الطالبػػػات  -6
 تجراءات ومراحؿ نظرية تجييز المعمومات.

الحػػػرص امػػػى تقػػػػديـ تاذيػػػة راجعػػػة  وريػػػػة اقػػػب أداء ميػػػارات الأداء التدريسػػػػى  -0
المنمػػى لمتفكيػػر حيػػث إف الػػدماغ يبحػػث اػػف المعػػانى تمقاميػػا  ويحػػاوؿ اسػػتنتاجيا 

ات البرنػام  جممػة أسػممة واستفسػارات اقػب أداء وتكوينيا ومػف اػـ تبػمنت جمسػ
كػػػػؿ ميػػػػارة امػػػػى حػػػػدة بحيػػػػث تأػػػػؿ الطالبػػػػة إلػػػػى درجػػػػة أداء تتسػػػػـ بالمقبولػػػػة 

 واتبدااية.

تنوات الأنمطة المقدمة  ى البرنام  بحيث تبػمنت أنمػطة  رديػة تمارسػيا كػؿ  -2
طالبػة امػػى حػػدة وأنمػطة ألاػػرك جماايػػة تمارسػػيا الطالبػات بمػػكؿ جمػػااى، مػػ  
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أساليب التقويـ المستلادمة لتقييـ أداء الطالبات  ػى كػؿ ميػارة مػف ميػارات  تنوي 
الأداء التدريسى المنمى لمتفكير و ى تقييـ أداميػا إجمػال ، و قػا  لبطاقػة الم حظػة 

 المعدة لاأيأا  ليذا الارض. 

 :: الإطار العاـ لمبرنامجىانياً 
 أىداؼ البرنامج: -أ

 اليدؼ العاـ لمبرنامج:
نػػػام  إلػػػى تنميػػػة ميػػػارات الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر لمطالبػػػة ييػػػدؼ البر 

، مػػػف لاػػػ ؿ برنػػػام  قػػػامـ امػػػى نظريػػػة تجييػػػز المبكػػػرة لمطفولػػػة التربيػػػة بكميػػػةالمعممػػػة 
 المعمومات. 

 وينبىؽ مف اليدؼ العاـ عدة أىداؼ كالتالى:
 .تنمية ميارة التلاطيط لمنماط المنمى لمتفكير لدك الطالبة المعممة 
 ة ميارة التنظيـ لمنماط المنمى لمتفكير لدك الطالبة المعممة.تنمي 

 .تنمية ميارة تطبيؽ النماط المنمى لمتفكير لدك الطالبة المعممة 

 .تنمية ميارة تقويـ النماط المنمى لمتفكير لدك الطالبة المعممة 

 محتو  البرنامج: - 

التربويػػػة  تػػػـ تحديػػػد محتػػػوك البرنػػػام  مػػػف لاػػػ ؿ انتقػػػاء مجمواػػػة مػػػف اللابػػػرات
الياد ػػػة المناسػػػبة لطفػػػؿ الروبػػػة وتنظيميػػػا  ػػػى مػػػكؿ دروس أو لقػػػاءات، ويسػػػتيدؼ 
البرنػػام  الحػػالى تنميػػة ميػػارات الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر لمطالبػػة المعممػػة  ػػى 
ىػذه اللابػػرات بحيػػث يػنعكس ىػػذا الأداء امػػى أطفػػاليـ بالروبػة،  جػػاء البرنػػام  امػػى 

تػدريب الطالبػة المعممػة امػى ميػارات الأداء التدريسػى مكؿ جمسػات تتدريبيػة تتبػمف 
المنمػػى لمتفكيػػر حػػوؿ بعػػض اللابػػرات التربويػػة الياد ػػة لطفػػؿ الروبػػة وتتبػػمف ىػػذه 

 الجمسات ما يمىك
  التدريب امى ميارة التلاطيط لمنماط المنمػى لمتفكيػر ومػا ينػدرج تحتيػا مػف ميػارات

 ( ميارة.27 راية اددىا )
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 نظػيـ لمنمػاط المنمػى لمتفكيػر ومػا ينػدرج تحتيػا مػف مياراتػاف التدريب امى ميػارة الت
إدراة وتنظػػػيـ الوقػػػت( وينػػػدرج منيمػػػا ميػػػارات  -وىمػػػا )إدارة وتنظػػػيـ البيمػػػة الأػػػفية

 ( ميارات.26 راية اددىا )

  التػدريب امػػى ميػػارة تطبيػؽ النمػػاط المنمػػى لمتفكيػر ومػػا ينػػدرج تحتيػا مػػف مياراتػػاف
ارض وتنفيذ النماط( ويندرج تحتيما ميارات  راية  -وىما)التييمة والتمييد لمنماط

 ( ميارة.76اددىا )

  التػػدريب امػػى ميػػارة تقػػويـ النمػػاط المنمػػى لمتفكيػػر ومػػا ينػػدرج تحتيػػا مػػف ميػػارات
 ( ميارات.26 راية اددىا )

 (  جمسػة تدريبيػة 20وتـ تنظيـ المحتوك التدريبيى  ى ادد مف الجمسات التى تبمػ )
 دريب بواق  ا اة أياـ  ى الأسبوع. امى أساس أف يتـ الت

 الإستراتيجيات التعميمية المستخدمة: -ج

 استراتيجية العأؼ الذىنى. 
 استراتيجية الحوار والمناقمة. 
 استراتيجية التفكير اتبتكارك. 
 استراتيجية التعميـ المأار. 
 استراتيجية التعمـ التعاونى. 
 استراتيجية المحابرة. 
 استراتيجية النمذجة. 
 الدورراتيجية لعب است. 
الأنشػػػػػطة والأدوات والمػػػػػواد التدريبيػػػػػة والتكنولوجيػػػػػة المسػػػػػتخدمة فػػػػػى  -د

 البرنامج:
 تتماؿ  ى التالىالأنشطة التطبيقية لمبرنامج: 

  تكميػػؼ الطالبػػات بتأػػوير نمػػاذج لممارسػػات أػػفية أانػػاء التربيػػة العمميػػة بالروبػػة
الأػػؼ باسػػتلاداـ الأجيػػزة  لػػبعض المعممػػات الممارسػػات لممينػػة أانػػاء التػػدريس  ػػى

أمػاـ الطالبػات تسػتلا ص أىػـ الممػك ت والأػعوبات  النمػاذج ىػذه وارض الذكية
 التى تعوؽ امؿ المعممة  ى تنمية التفكير لدك أطفاليا.
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 بعض المتدربيف بجم  مقاط   يديو متاحػة امػى اتنترنػت لػبعض المعممػات  تكميؼ
واتلاػػػػت ؼ بػػػػيف الأداء التدريسػػػػى  بالروبػػػػة أانػػػػاء التػػػػدريس تبػػػػراز أوجػػػػو التمػػػػابو

 المعتاد والأداء التدريسى المنمى لمتفكير.
  تقسػػػيـ الطالبػػػػات إلػػػػى مجمواػػػػات و ػػػػرؽ امػػػػؿ تعاونيػػػػة  ػػػػى مػػػػكؿ حمقػػػػات تػػػػدريس

مأار م  اتستعانة ببطاقة التقويـ المعػدة لقيػاس الأداء التدريسػى المنمػى لمتفكيػر 
 عة حقيقية ل داء.وتقييـ امؿ المجمواات حيث أنيا تماؿ تاذية راج

  ااػػػداد مػػػػرام  باوربوينػػػػت اػػػف نمػػػػاذج حقيقيػػػػة ناجحػػػػة لػػػبعض الػػػػدوؿ ماػػػػؿ اليابػػػػاف
الروبة لجستفادة منيػا  ػى تحسػيف الأداء التدريسػى  طفؿ م  التعامؿ وسناا ورا  ى

 المنمى لمتفكير، م  تدويف الم حظات أاناء جمسات المناقمة.
 بػػيف الطالبػػات المتػػدربات لعقػػد منػػاظرات  وجماايػػة  رديػػة متبادلػػة حػػوار جمسػػات تنظػػيـ

حػػػػوؿ وجيػػػػات النظػػػػر المتباينػػػػة حػػػػوؿ الأداء التدريسػػػػى المنمػػػػى لمتفكيػػػػر ومياراتػػػػو 
 ومعوقات تطبيقو وكيفية التامب امى ممك ت تنفيذه .

 الأدوات والمواد التدريبية والتكنولوجية المستخدمة فى البرنامج:
 أجيزة كمبيوتر 

      .لب توب 

 يديو . 
  امو.                           دات 

 .سبورة 
                                                .سبورة ورقية 

 .مبكة انترنت 
                                  .سااة منبو لببط الوقت 

 أق ـ. 
 .أوراؽ العمؿ 

 الخطوات الإجرائية فى البرنامج القائـ عمى نظرية تجييز المعمومات: -ػى
سػػير اجػػػراءات التطبيػػؽ  ػػػى الجمسػػػات التدريبيػػة بالبرنػػػام  القػػامـ امػػػى نظريػػػة ت

 تجييز المعمومات و قا  لمراحؿ تجييز المعمومات كما يمىك
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 ( المرحمة الأولى: مرحمة تجميع وتحضير المعمومات:2)
و ػػى ىػػذه المرحمػػة يػػتـ تقػػديـ  كػػرة اامػػة اػػف موبػػوع الجمسػػة التدريبيػػة ورسػػـ 

 ي  ذات الأمة وربط الموبوع الجديد بلامفية الطالبات.تأور ذىنى لممواب
حيث يتـ تنمػيط المعر ػة السػابقة لػدك الطالبػات حػوؿ الأداء التدريسػى المنمػى 
لمتفكيػػر وا قتػػو بػػالأداء التدريسػػى العػػاـ، ويكػػوف ذلػػؾ باتسػػتعانة بالمناقمػػات الأػػفية 

 حوؿ الميارات المستيدؼ التدرب امييا.
لتمػػػػمؿ ااطػػػػاء أػػػػورة كميػػػػة اػػػػف اتطػػػػار التػػػػدريبى  وتتنػػػػوع أسػػػػاليب التييمػػػػة

لابػار الطالبػػات بخىػداؼ الجمسػة ابػػر  المسػتيدؼ التػدريب امػى مياراتػػو وممارسػتيا. وا 
المناقمػات والأحاديػػث المفتوحػػة حػوؿ الأداء التدريسػػى الفعػػاؿ المنمػى لتفكيػػر الأطفػػاؿ 

  يما يدرسونو مف لابرات ومواقؼ.

 :المعمومات وتصنيفيا ( المرحمة الىانية: مرحمة تنظيـ7)
و ػػى ىػػذه المرحمػػة يػػتـ اػػرض الميػػارات المسػػتيد ة )المطمػػوب أداميػػا( مػػف قبػػؿ 
الطالبػػات حتػػى يتسػػـ أداميػػف بالفااميػػة، حيػػث يطمػػب مػػنيف التعمػػؽ  ػػى دراسػػة اتطػػار 
التػػػدريبى المعػػػروض مػػػف لاػػػ ؿ التفااػػػؿ مػػػ  اللابػػػرات المعروبػػػة باتطػػػار التػػػدريبى 

ذلػػػؾ بالأسػػػممة التػػى تكمػػػؼ اػػػف الع قػػات والػػػربط بػػػيف والتكيػػؼ معيػػػا، ويسػػػتعاف  ػػى 
جوانػػػػب اللابػػػػرة المطروحػػػػة حتػػػػى تأػػػػؿ الطالبػػػػات إلػػػػى الفيػػػػـ الكامػػػػؿ لجوانػػػػب الأداء 
التدريسػى المنمػػى لمتفكيػػر إجمػػال  وآليػػات تنفيػذه وممارسػػتو دالاػػؿ الروبػػة، وىػػذا يتفػػؽ 

والمعػػارؼ  مػػ  تجييػػز المعمومػػات حيػػث أف الػػتعمـ يمػػمؿ امميػػات واايػػة وغيػػر واايػػة،
 تبنى امى بعبيا البعض.

  :( المرحمة الىالىة: مرحمة استقباؿ المعمومات وارساليا2)
 ػػى ىػػذه المرحمػػة يػػتـ اسػػتقباؿ نتػػاج امػػؿ المجمواػػات، وتقػػديـ التاذيػػة الراجعػػة 
مػػػػػ  تأػػػػػحي  اللابػػػػػرات التربويػػػػػة غيػػػػػر الأػػػػػحيحة والتخكيػػػػػد امػػػػػى اللابػػػػػرات التربويػػػػػة 

 الأحيحة.

مرحمة معالجػة المعمومػات وتجييزىػا والتأكػد مػف حػدوث ( المرحمة الرابعة: 2)
 التعمـ:

و ػػى ىػػذه المرحمػػة يػػتـ تػػدايـ تطبيػػؽ الميػػارات المكتسػػبة  ػػى المرحمػػة السػػابقة 
وتعميػػؽ الفيػػـ مػػف لاػػ ؿ امػػراؾ الطالبػػات  ػػى أنمػػطة وممارسػػات وتقػػدـ ليػػف التاذيػػة 
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سػـ بالموبػواية، الراجعة مف لاػ ؿ الباحػث أو الأقػراف ابػر اسػتلاداـ أدوات قيػاس تت
مف أجؿ إجراء امميات التأػحي  والتعػديؿ المتواأػؿ  ػى الأداء مػف لاػ ؿ التأػوير 
الحػػى وااػػادة العػػرض أو تػػدقيؽ ومراجعػػة الأقػػراف، وىنػػا يػػتـ تنميػػة طػػرؽ اأػػبية  ػػى 
أدماػػة الطالبػػات لػػربط المعمومػػات المكتسػػبة بحيػػث تكػػوف ذات معنػػى وذلػػؾ مػػف لاػػ ؿ 

المكتسػػبة بحيػػث تكػػوف ذات معنػػى وذلػػؾ مػػف لاػػ ؿ  تػػو ير  ػػرص التجريػػب والتفااػػؿ
تػػػو ير  ػػػرص التجريػػػب والتفااػػػؿ مػػػ  اللابػػػرة الجديػػػدة، وىػػػذا يتفػػػؽ مػػػ  مبػػػادئ تجييػػػز 
المعمومات حيث إف المعنى والبحػث انػو يػتـ مػف لاػ ؿ التنمػيط، كمػا أف المػ  يعػال  

  الجزميات والكميات بمكؿ متزامف.

 لحكـ( المرحمة الخامسة: مرحمة التقويـ وا5)
و ييػػػا يػػػتـ توظيػػػؼ مػػػا تػػػـ اكتسػػػابو مػػػف ميػػػارات  ػػػى مواقػػػؼ حقيقيػػػة، وتػػػدريب 
الطالبػات امػى اسػتلاداـ مػا تعممػوه  ػى الواقػػ  العممػى مػف لاػ ؿ تقػديـ تكميفػات وميػػاـ 
يطمب منيف توظيؼ تجييز المعمومات  ى تنميػة ميػارات تفكيػر أطفػاؿ الروبػة كػخف 

بويػة الياد ػة ويطمػب مػنيف تقػديميا أمػاـ يقمف باتمتراؾ  ى ااداد بعض اللابرات التر 
الػزم ء  ػػى الأػؼ بمػػكؿ يتبػ   يػػو الأداء التدريسػى المنمػػى لمتفكيػر ومياراتػػو التػػى 
تـ التدريب امييا أو تقديـ مملاص حوؿ أبرز الميارات التى يجب التركيز امييا أاناء 

تقويميا بمػكؿ التلاطيط لملابرات التربوية المناسبة لطفؿ الروبة وكذلؾ آلية تنفيذىا و 
 يحفز الأطفاؿ امى التفكير ويمجعيـ امى ممارسة مياراتو.

 أسالي  التقويـ المستخدمة فى البرنامج: -و

 التقويـ فى البرنامج الحالى أخذ صوراً متعددة ىى:
  :تقويـ قبمى 

مػػػف لاػػػ ؿ تطبيػػػؽ بطاقػػػة الم حظػػػة الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر لمطالبػػػة 
 توك المبدمى لأ راد اينة الدراسة قبؿ البدء  ى تطبيؽ البرنام . المعممة، لتحديد المس

 :تقويـ بنائى 
وىػو تقػػويـ مسػتمر منػػذ بدايػة البرنػػام  وحتػػى نيايتػو، ويماػػؿ ىػذا التقػػويـ  ػػى  

 التساؤلت التى تايرىا الباحاة(. –المناقمة  –الأسااليب الآتيةك )الم حظة 
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 :)تقويـ بعد  )نيائى 
مى مدك التقدـ الذك حققتو الطالبات بعد تطبيؽ البرنػام  ييدؼ إلى التعرؼ ا

ومقارنتػػػو بػػػدرجاتيـ قبػػػؿ التطبيػػػؽ، مػػػف لاػػػ ؿ إاػػػادة تطبيػػػؽ بطاقػػػة الم حظػػػة الأداء 
 التدريسى المنمى لمتفكير لمطالبة المعممة. 

 :تجار  الدراسة  -ي
  :التجربة الإستطلاعية 

ؽ بعػض أنمػطة البرنػام  قامت الباحاة بذجراء تجربة استط اية، وذلػؾ بتطبيػ
معممة بالفرقة الاالاة بكمية التربيػة لمطفولػة المبكػرة، امػى اينػة  ة( طالب06امى ادد )

 مف نفس مجتم  البحث وغير اينة البحث الأساسية . 
 :التجربة الأساسية 

وتتماػػؿ  ػػى القيػػاس القبمػػى لممجمواػػة التجريبيػػة اػػـ تطبيػػؽ البرنػػام  امػػييـ اػػـ 
 القياس البعدك.

 وؿ الزمنى لمبرنامج:الجد
استارؽ تنفيػذ البرنػام  لامسػة أسػابي  تقريبػا  بواقػ  اػ ث جمسػات  ػى الأسػبوع، 

( جمسػػة، وتػػـ التطبيػػؽ  ػػى الفأػػؿ الدراسػػى 20ومػػف اػػـ بمػػ  اػػدد الجمسػػات التدريبيػػة )
حتػػػى  76/26/7676ـ ابتػػػداء مػػػف تػػػاري  7672-7676الأوؿ مػػػف العػػػاـ الجػػػامعى 

التػالى يوبػ  اللاريطػة الزمنيػة لمبرنػام  والميػارات ، والجػدوؿ 22/7676/ 72تاري  
 المستيد ة.

 ( الخريطة الزمنية لتنفيذ لمبرنامج22جدوؿ )

 الميارات الفرعية الميارات الرئيسية ـ
عدد 
 عدد الجمسات/ المقاءات العبارات

 27 ػػػػػػػ التخطيط لمنشاط المنمى لمتفكير 2
 جمستاف+

 جمسة تييئة وتمييد

 إدارة وتنظيـ البيئة الصفية شاط المنمى لمتفكيرالتنظيـ لمن 7
 إدارة وتنظيـ الوقت

5 
5 

 جمستاف
 جمستاف

 التييئة والتمييد لمنشاط تطبيؽ النشاط المنمى لمتفكير 2
 عرض وتنفيذ النشاط

5 
72 

 جمستاف
 أربع جمسات

 ىلاث جمسات 22 ػػػػػػ تقويـ النشاط المنمى لمتفكير 2
 بيةجمسة تدري 26 57 الإجمالي
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 :إجراءات البحث
 .دراسة نظرية لممتايرات التى امتممت امييا الدراسة 
 .إاداد أدوات البحث 
 .القياـ بالدراسات اتستط اية اللااأة بخدوات البحث 
  اػػػػرض أدوات البحػػػػث امػػػػى مجمواػػػػة مػػػػف الأسػػػػاتذة الملاتأػػػػيف بمجػػػػاؿ الطفولػػػػة

 والمناى  وطرؽ التدريس والتربية.
 ت البحث بناء امى نتام  التحكيـ.إجراء التعدي ت امى أدوا 
 .الاتيار اينة البحث 
  إيجػػػاد التكػػػا ؤ بػػػيف المجمػػػواتيف التجريبيػػػة والبػػػابطة  ػػػى العمػػػر الزمنػػػى وميػػػارات

 .المبكرة لمطفولة التربية بكميةالأداء التدريسى المنمى لمتفكير لمطالبة المعممة 
 .إجراء القياس القبمى لعينة البحث التجريبية والبابطة 
 أسػػابي  تقريبػػا  بواقػػ   6يػػؽ برنػػام  المقتػػرح امػػى أ ػػراد المجمواػػة التجريبيػػة  ػػى تطب

 ا ث أياـ أسبوايا .
 .إجراء القياس البعدك لعينة البحث التجريبية والبابطة 
  تحميػػػؿ النتػػػام  إحأػػػػاميا  وتفسػػػيرىا  ػػػػى بػػػوء التػػػراث النظػػػػرك والدراسػػػات السػػػػابقة

جراءات تطبيؽ البرنام .  وا 
 التوأيات والمقترحات  ى بوء ما تسفر انو النتام . تقديـ مجمواة مف 

  :الأسالي  الإحصائية
 ."الاتبار "لوش 

 ."معامؿ "ألفا كرونباخ 

  النحرا ات المعيارية. –المتوسطات الحسابية 
 .الاتبار "ت" لمعر ة دللة الفروؽ 
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  :تفسير ومناقشة النتائج
 :نتائج الفرض الأوؿ وتفسيره

"توجد  روؽ ذات دللة إحأامية بيف متوسػطات  ينص الفرض الأوؿ امى أنو
درجػػػات أطفػػػػاؿ المجمػػػػواتيف التجريبيػػػػة والبػػػػابطة  ػػػػى القيػػػػاس البعػػػػدك امػػػػى بطاقػػػػة 

 م حظة ميارات الأداء التدريسى المنمى لمتفكير لأال  المجمواة التجريبية".    

لمتحقػػؽ مػػف أػػحة ىػػذا الفػػرض اسػػتلادمت الباحاػػة الاتبػػار "ت" ليجػػاد الفػػروؽ 
، وتػـ اسػتلاداـ )مربػ  إيتػا( لحسػاب حجػـ متوسطات درجػات مجمػواتيف مسػتقمتيف بيف

 كما يتب   ى الجدوؿ التالىك ومستو  التخاير
 (27جدوؿ )

الفرؽ بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة فى القياس البعد  عمى بطاقة ملاحظة 
 (62 ميارات الأداء التدريسى المنمى لمتفكير )ف =

 حجـ التأىير
مستوي 
 الأبعاد المجموعة العدد المتوسط الانحراؼ المعياري قيمة )ت( الدلالة

2,825 2,22 25,772 
7,222 

2,822 
75,22 
26,62 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

 التخطيط ميارة

2,789 2,22 22,922 
7,722 
2,762 

75,25 
27,22 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

 التنظيـ ميارة

2,875 2,22 27,228 
2,822 
2,672 

75,26 
27,77 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

 التطبيؽ ميارة

2,667 2,22 22,859 
2,782 
2,722 

26,57 
22,62 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

 ميارة التقويـ

2,976 2,22 79,988 
2,722 

2,768 
97,75 
62,22 

22 
22 

 التجريبية
 الضابطة

 الدرجة الكمية

ؿ السػػابؽ وجػػود  ػػروؽ ذات دللػػة احأػػامية بػػيف متوسػػطات يتبػػ  مػػف الجػػدو 
درجػػػات المجمواػػػة التجربيػػػة والمجمواػػػة البػػػابطة  ػػػى القيػػػاس البعػػػدك امػػػى بطاقػػػة 
م حظػػة ميػػارات الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر لأػػال  المجمواػػة التجربيػػة، حيػػث 

يـ مرب  إيتا وجمي  ق ،62و6أف قيـ "ت" المحسوبة جميعيا دالة إحأاميا  اند مستوك 
 ) حجـ التخاير ( قيـ مرتفعةو ومستو  التخاير ) كبير جدا  ( لجمي  الفروؽ.
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  :تفسير نتائج الفرض الأوؿ
أظيػػرت النتػػام  أػػحة الفػػرض الأوؿ، ممػػا يمػػير إلػػى  اايػػة البرنػػام  المقتػػرح 

  ى تحقيؽ أىدا و، وىو ما قد يرج  ل سباب التاليةك
  الػػػذك ينمػػػى ميػػػارات الأداء البرنػػػام  التػػػدريبيى تمقػػػى المجمواػػػة التجريبيػػػة جمسػػػات

، حيػػػث أف تأػػػميـ البرنػػػام  معػػػد بمػػػكؿ متػػػدرج ومبسػػػط التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر
لاأيأا  لكتساب الطالبة المعممػة ميػارات الأداء التدريسػى المنمػى لمتفكيػر. وىػذا 

(، 7627(، ودراسػػػػة وليػػػػد محمػػػػد )7622مػػػػا أكدتػػػػو دراسػػػػة حمػػػػدك ابػػػػد العظػػػػيـ )
، ودراسػػػة (7620(، ودارسػػػة أػػػفاء ابػػػد الجػػػواد )7626نجػػػدك حبمػػػى ) ودراسػػػة

حيػث أكػدوا امػى بػرورة توظيػؼ القػدرات العقميػة والمعر يػة  (7620ريياـ محمػد )
لػػدك الطػػ ب  ػػى التعمػػيـ وىػػذا مػػا تتبػػمنة نظريػػة تجيػػز المعمومػػات، وأكػػدوا امػػى 

  ااميتيا  ى العممية التعميمية و ى الأداء التدريسى.
  نظريػػػة تجييػػػز المعمومػػػات  ػػػى تقػػػديـ البرنػػػام  التػػػدريبيى والتػػػى تناسػػػقت اسػػػتلاداـ

 مراحميا وتناسقت اتجراءات المتبعة لتنفيذ تمؾ المراحؿ والأساليب المستلادمة بيػا.
(  7620أػػفاء ابػػد الجػػواد ) ، ودراسػػة(7622وىػػذا مػػا أكدتػػو دراسػػة ىيػػاـ جػػابر )

مػات وتطبيقاتيػا التربويػة  ػى حيث أكدت امى  اامية استلاداـ نظرية تجييػز المعمو 
 اممية التعميـ.

  إتاحػػػػة الفػػػػرص الكا يػػػػة لممجمواػػػػة التجربيػػػػة لجنػػػػدماج والعمػػػػؿ كػػػػ   حسػػػػب قدرتػػػػو
وامكاناتػػػػو، واتىتمػػػػاـ بفااميػػػػػة الطالبػػػػة المعممػػػػة ونمػػػػػاطيا وممػػػػاركتيا  ػػػػى جميػػػػػ  

، وذلػػؾ مػػف لاػػ ؿ تأػػميـ أنمػػطة تسػػم  التػػدريبهالمقدمػػة  ػػى البرنػػام   الجمسػػات
 .جمااىالـ الفردك و عمتبال

  اتاحػػت الفرأػػة لأ ػػراد المجمواػػة التجريبياػػة  رأػػة التطبيػػؽ العممػػى  ػػى كػػؿ جمسػػة
جػدوك تعمػـ تمػؾ الميػارات ـ ، ممػا أكػد ليػوتوظيؼ ما تـ التدريب اميػو بمػكؿ  عػاؿ

  ولد لدييا الماابرة  ى تعمـ ميارات الأداء التدريسى المنمى لمتفكير.

 ػى  امػى أسػموب محػدد تعمػيـ والػتعمـ واػدـ اتقتأػاراستلاداـ العديد مف أساليب ال 
النمذجػػة، المحابػػرة، الػػتعمـ التعػػاونى،  والمناقمػػة، )الحػػوار منيػػاك التػػدريبى البرنػػام 
 حػػػػػؿ الػػػػػذىنى، العأػػػػػؼ التوبػػػػػيحى، العػػػػػرض الأدوار، لعػػػػػب المأػػػػػار، التعمػػػػػيـ

 الممك ت(.
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 مى المماركة الفعالة اىتماـ البرنام  بدور الباحاة  ى التمجي  المستمر لمطالبات ا
 وتعزيز اقتيـ بخنفسيـ وحايـ امى اتستفادة مف الألاطاء. 

  تقويـ أداميـ وتقديـ التاذية الراجعػة بأػفة مسػتمرة لجعميػـ وااػيف بجوانػب القأػور
 لدييـ وحرأيف امى ا جيا. 

  كػػذلؾ سػػاىـ البرنػػام  القػػامـ امػػى نظريػػة تجييػػز المعمومػػات  ػػى اترتقػػاء بمسػػػتوك
 ػػى ميػػارات الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر، وقػػد بػػدا ذلػػؾ وابػػحا   ػػى الطالبػػات 

 تطبيؽ ما تعمموه  ى الواق  العممى م  الأطفاؿ. 

  .وتلامص الباحاة إلى تحقؽ أحة الفرض الأوؿ

 نتائج الفرض الىانى وتفسيره:
ينص الفرض الاانى امى أنو "توجد  روؽ ذات دللة إحأامية بيف متوسطات 

واة التجريبية  ى القياسيف القبمى والبعدك امى بطاقة م حظة ميػارات درجات المجم
 الأداء التدريسى المنمى لمتفكير لأال  القياس البعدك".            

ولمتحقؽ مف أحة ىذا الفػرض اسػتلادمت الباحاػة الاتبػار "ت" ليجػاد الفػروؽ 
ك امػػى بطاقػػة بػػيف متوسػػطات درجػػات المجمواػػة التجريبيػػة  ػػى القيػػاس القبمػػى والبعػػد

وتػػـ اسػػتلاداـ )مربػػ  إيتػػا( لحسػػاب م حظػػة ميػػارات الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر، 
 كما يتب   ى الجدوؿ التالىك حجـ ومستو  التخاير، 

 (22جدوؿ )
الفروؽ بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجربية فى القياسيف القبمى والبعد  لبطاقة ملاحظة ميارات 

 (22سى المنمى لمتفكير )ف= الأداء التدري
مستوي  حجـ التأىير

 الدلالة
الانحراؼ  قيمة )ت(

 المعياري
 الأبعاد  القياس العدد المتوسط

2,957 2,22 78,729 2,829 
7,222 

8,27 
75,26 

22 
22 

 القبمي
 البعدي

 ميارة التخطيط

2,966 2,22 22,226 2,776 
7,772 

9,52 
75,22 

22 
22 

 القبمي
 البعدي

  نظيـميارة الت

2,978 2,22 29,825 2,967 
2,822 

7,26 
75,22 

22 
22 

 القبمي
 البعدي

 ميارة التطبيؽ

2,928 2,22 75,522 2,922 
2,782 

7,27 
26,52 

22 
22 

 القبمي
 البعدي

 ميارة التقويـ

2,992 2,22 66,252 7,522 
2,722 

22,29 
97,22 

22 
22 

 القبمي
 البعدي

 الدرجة الكمية 
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، ممػػػا يػػػدؿ 62,6بؽ أف قػػػيـ )ت( دالػػػة انػػػد مسػػػتوك يتبػػػ  مػػػف الجػػػدوؿ السػػػا
امى وجود  روؽ ذات دللة إحأامية بيف متوسطات درجات المجمواة التجريبية  ى 
القياسػيف القبمػػى والبعػػدك امػػى أبعػػاد بطاقػػة م حظػػة ميػػارات الأداء التدريسػػى المنمػػى 

قػػيـ مرتفعػػةو  وجميػػ  قػػيـ مربػػ  إيتػػا ) حجػػـ التػػخاير ( ،لمتفكيػػر لأػػال  القيػػاس البعػػدك
 ومستو  التخاير ) كبير جدا  ( لجمي  الفروؽ.

 : تفسير نتيجة الفرض الىانى
ترج  الباحاة تفوؽ المجمواة التجريبية  ػى القيػاس البعػدك اػف القيػاس القبمػى 

  كإلى
تعرض المجمواة التجريبية لمبرنػام  القػامـ امػى نظريػة تجييػز المعمومػات والػذك  -2

 بكميػػةداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر لمطالبػػة المعممػػة ىػػدؼ إلػػى تنميػػة ميػػارات الأ
، والػػذك أدك إلػػى تحسػػف ممحػػوظ  ػػى مسػػتوك أداء العينػػة  المبكػػرة لمطفولػػة التربيػػة

 ى كؿ ميارة مف ميػارات الأداء التدريسػى المنمػى لمتفكيػر الرميسػية ومػا تتبػمنو 
مسػػػات مػػػف ميػػػارات  رايػػػة تتعمػػػؽ بيػػػا، ويرجػػػ  ذلػػػؾ ل اػػػر اتيجػػػابى الوابػػػ  لج

البرنػػام  ومػػا تتبػػمنو مػػف آليػػات لفتػػت أنظػػار الطالبػػات إلػػى الأداءات السػػموكية 
الواجػػػب مرااتيػػػا أانػػػاء التػػػدريس بمراحمػػػو الأربعػػػة التػػػى تماػػػؿ الميػػػارات الرميسػػػية 
لػػػ داء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر ومػػػا يتعمػػػؽ بيػػػذه الميػػػارات مػػػف ميػػػارات ألاػػػرك 

 لػػدييـ. وىػػذا يتفػػؽ مػػ  مػػا أكدتػػو دراسػػة  رايػػة تايػػر التفكيػػر لػػدك الأطفػػاؿ وتحفػػزه
(، ودراسػػػػة ولء محمػػػػد 7622(، ودراسػػػػة تيػػػػانى محمػػػػد )7662 اطمػػػػة محمػػػػد )

( 7622ودراسػػػة امػػػى ابػػػد المػػػنعـ )(، 7620ودراسػػػة رييػػػاـ محمػػػد )(، 7620)
حيػػػث أكػػػدوا امػػػى أىميػػػة تنميػػػة الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر لمطالػػػب المعمػػػـ 

 ة برياض الأطفاؿ بوجو لااص.بمكؿ ااـ والطالبة المعمم

ااتماد البرنام  امى نظرية تجييز المعمومػات وتطبيقاتيػا التربويػة والتػى تناسػقت  -7
مراحميػػا وتناسػػقت اتجػػراءات المتبعػػة لتنفيػػذ تمػػؾ المراحػػؿ والأسػػاليب المسػػتلادمة 
بيػػػا وو ػػػرت  رأػػػة لممارسػػػة الميػػػارات  ػػػى أكاػػػر مػػػف مرحمػػػة مػػػف ىػػػذه المراحػػػؿ، 

يز المعمومات ساادت  ى تجييز اقوؿ الطالبات وجعميػف كمرحمة تحبير وتجي
مسػػػتعدة لمػػػتعمـ مػػػف لاػػػ ؿ تنػػػوع اتسػػػتراتيجيات المسػػػتلادمة كاسػػػتلاداـ العأػػػؼ 



           

  

 

222 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ون

ربع
الأ

س و
د

سا
ال

-  
ء 

لجز
ا

ول
الأ

 - 
نة 

لس
ا

عش
ة  

ثالث
ال

رة 
– 

ل 
بري

أ
02

02
  

  

 

الػػذىنى الػػذك سػػااد امػػى تنمػػيط الػػذاكرة واسػػتدااء لابػػراتيف السػػابقة واتنطػػ ؽ 
منيػػػا نحػػػو تعمػػػـ ميػػػارات الأداء التدريسػػػى المنمػػػى لمتفكيػػػر. و ػػػى مرحمػػػة التقػػػويـ 
والحكػػػـ تػػػػـ توظيػػػؼ مػػػػا تػػػـ اكتسػػػػابو مػػػػف ميػػػارات  ػػػػى مواقػػػؼ حقيقيػػػػة، وتػػػػدريب 
الطالبػػات امػػى اسػػتلاداـ مػػا تعممػػوه  ػػى الواقػػ  العممػػى مػػف لاػػ ؿ تقػػديـ تكميفػػات 
وميػػاـ يطمػػب مػػنيف توظيػػؼ تجييػػز المعمومػػات  ػػى تنميػػة ميػػارات تفكيػػر أطفػػاؿ 

ى  ااميػػة ( حيػػث أكػػدت امػػ7622الروبػػة، وىػػذا مػػا أكدتػػو دراسػػة ىيػػاـ جػػابر )
 استلاداـ نظرية تجييز المعمومات وتطبيقاتيا التربوية  ى اممية التعميـ. 

ااتمػػػػد البرنػػػػام  امػػػػى توظيػػػػؼ اسػػػػتراتيجيات تجييػػػػز المعمومػػػػات  ػػػػى الجمسػػػػات  -0
التدريبيػػػة اللااأػػػو بػػػو بمػػػا يرااػػػى لاأػػػامص الطالبػػػة المعممػػػة بريػػػاض الأطفػػػاؿ 

 وأساليب تعمميا الملاتمفة.

ة الفرديػػة والجماايػػة لمطالبػػات المعممػػات لتسػػاادىـ تأػػميـ مجمواػػة مػػف الأنمػػط -2
امى الأداء التدريسى المنمى لمتفكير مف لا ؿ تييمة المنػاخ المناسػب بمػا يسػم  

 بالتفااؿ اتجتمااى اتيجابى بينيـ أاناء جمسات البرنام .

ااتماد البرنام  التدربيى امى التاذية الراجعة الفورية مػف قبػؿ الباحاػة أو الأقػراف  -6
ذلػػؾ مػػف لاػػ ؿ أسػػاليب التقػػويـ البنػػامى والنيػػامى اقػػب الأداء التدريسػػى المنمػػى و 

لمتفكيػػػر بمراحمػػػو ومياراتػػػو الأساسػػػية ومػػػا تتبػػػمنو مػػػف ميػػػارات  رايػػػة أدك إلػػػى 
اػػػ ج كايػػػر مػػػف الممػػػك ت والعقبػػػات التػػػى تقػػػ  بيػػػا الطالبػػػات مػػػ  تعزيػػػز الأداء 

 الفعاؿ.

 .ض الاانىوتلامص الباحاة مما سبؽ إلى تحقؽ أحة الفر 

 :نتائج الفرض الىالث وتفسيره
يػػػػنص الفػػػػرض الاالػػػػث امػػػػى أنػػػػو "ل توجػػػػد  ػػػػروؽ ذات دللػػػػة إحأػػػػامية بػػػػيف 

امػػػى بطاقػػػة  والتتبعػػػى لبعػػػدكا ػػػى القياسػػػيف  التجريبيػػػةمتوسػػػطات درجػػػات المجمواػػػة 
 م حظة ميارات الأداء التدريسى المنمى لمتفكير".

ة الاتبػار "ت" ليجػاد الفػروؽ ولمتحقؽ مف أحة ىذا الفػرض اسػتلادمت الباحاػ
امػى بطاقػة والتتبعػى لبعػدك ا ى القياسيف  التجريبيةبيف متوسطات درجات المجمواة 

 م حظة ميارات الأداء التدريسى المنمى لمتفكير، كما يتب   ى الجدوؿ التالىك
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 (22جدوؿ )
عمى بطاقة ملاحظة ميارات  والتتبعى البعد  القياسيف فى التجريبيةالفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة 

 (22الأداء التدريسى المنمى لمتفكير )ف= 

مستوي 
 الدلالة

الانحراؼ  قيمة )ت(
 المعياري

 الأبعاد القياس العدد المتوسط

 7,227 2,262 غير دالة
7,722 

75,27 
75,22 

22 
22 

 البعدي
 التتبعي

 ميارة التخطيط

 2,772 2,277 غير دالة
7,276 

75,22 
75,62 

22 
22 

 لبعديا
 التتبعي

  ميارة التنظيـ

 2,822 2,782 غير دالة
2,822 

75,27 
75,72 

22 
22 

 البعدي
 التتبعي

 ميارة التطبيؽ

 2,782 2,822 غير دالة
2,927 

26,52 
27,22 

22 
22 

 البعدي
 التتبعي

  ميارة التقويـ

 2,722 2,627 غير دالة
2,275 

97,77 
92,86 

22 
22 

 البعدي
 التتبعي

 الدرجة الكمية 

 ، ممػػا يػػدؿ امػػىإحأػػاميا  دالػػة  غيػػر يتبػػ  مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ أف قػػيـ )ت(
درجػات المجمواػة التجريبيػة  ػى  ىوجود  روؽ ذات دللة إحأػامية بػيف متوسػط ادـ

 المنمػػػػى التدريسػػػػى الأداء ميػػػػارات م حظػػػػة بطاقػػػػةامػػػػى  والتتبعػػػػى القياسػػػػيف البعػػػػدك
رنػػػام  المسػػػتلادـ  ػػػه تحسػػػػيف لمتفكيػػػرو وىػػػذا يػػػدؿ امػػػه اسػػػتمرار الأاػػػػر اتيجػػػابه لمب

 لمتفكير لمطالبة المعممة بعد  ترة مف نيايتو. المنمى التدريسى الأداء ميارات

 تفسير النتائج:
نتػػػام  إلػػػػى اػػػدـ وجػػػود  ػػػػروؽ دالػػػة احأػػػاميا  بػػػػيف متوسػػػطه درجػػػػات التمػػػير 

 الأداء ميارات م حظة امى بطاقة والتتبعى البعدك  ى القياسيف التجربية المجمواة 
 مما يدؿ امى بقاء أار البرنام  ، وترج  الباحاة ذلؾ إلى ك لمتفكير المنمى دريسىالت
  نظريػػة تجييػػز المعمومػػات والتػػى مػػاركت  ييػػا  طبيعػػة الأنمػػطة حيػػث قامػػت امػػى

 .الطالباتف لحظتو الباحاة امى امما أوجد جو مف اترتياح والأمالطالبات، 
  يؿ إلى الأعب.، وتدرجيا مف السلمطالباتتبسيط المعمومات 

 ممػػا سػػاىـ  ػػى تحقيػػؽ تمػػؿ الطالبػػات الوسػػامؿ والأدوات المعينػػو حتػػى ل   ػػى التنػػوع
 نتيجة الفرض.
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  اند تقديـ أنمطة البرنام . فوقدراتي فواحتياجاتي الطالباتمراااة لاأامص 

  طواؿ مدة تطبيؽ البرنام . الكميةالعينة امى الحبور إلى  طالباتمواظبة 

  فتنفيذ الأنمطة واستلاداـ الأدوات والوسامؿ التعميمية بنفسي ى  الطالباتمماركة. 

  :البحث توصيات
اقد دورات تدريبية وورش امؿ لتدريب الط ب المعمميف بملاتمػؼ التلاأأػات  -2

 امى الأداء التدريسى المنمى لمتفكير .

اتىتمػػػػاـ ببنػػػػاء بػػػػرام  لتنميػػػػة الأداء التدريسػػػػى المنمػػػػى لمتفكيػػػػر لػػػػدك المعممػػػػيف  -7
 ت قبؿ اللادمة وأاناء اللادمة. والمعمما

برورة تبميف استراتيجية تجييز المعمومات  ى برام  ااداد الط ب المعممػيف  -0
 بمكؿ ااـ وطالبات رياض الأطفاؿ بمكؿ لااص. 

 البحوث المقترحة:
بناء برنام  تدريبى قامـ امى نظرية تجييز المعمومات و ااميتو  ػى تنميػة الأداء  -2

 لدك الط ب المعمميف بملاتمؼ التلاأأات الألارك.التدريسى المنمى لمتفكير 

 ااميػػة برنػػام  مقتػػرح  ػػى تنميػػة الأداء التدريسػػى المنمػػى لمتفكيػػر لػػدك المعممػػيف  -7
 أاناء اللادمة.
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 المراجع: 

 دار عماف، التربوية، وتطبيقاتيا نظريتيا المدرسة إدارة (.7229) عايش جميؿ أحمد -
 .المسيرة

 لإعداد التدريسية الميارات لتطوير مقترح برنامج ةفاعمي (.7222) رسمى محمد أميمة -
 الأطفاؿ، مجمة رياض بقسـ الميدانى لمتدري  الطالبة
 التربية، كمية التدريس، وطرؽ المناىج فى دراسات
 .92 -67 ،259ع المنصورة، جامعة

 دار عماف، الأطفاؿ، ورياض الحضانة إدارة (.7228) الصايغ ليمى طال ، أبو تغريد -
 .الىقافة

 المتشع  التفكير استراتيجيات عمى قائـ تدريبى برنامج (.7222) سميماف محمد تيانى -
 معممى لد  لمتفكير المنمى التدريسى الأداء لتنمية
 التربية مجمة تلاميذىـ، لد  التوليد  والتفكير العموـ

 .87 -27 (،6)27 العممية، مصر،
 فى والحاسو  المصغر سالتدري استخداـ فعالية (.7225) سيد متولى سعيد جماؿ -

 6 جامعة التربية بكمية البيولوجى شعبة طلا  اكتسا 
 المناىج فى دراسات مجمة لمدرس، التمييد ميارة أكتوبر
 .227 -228(، 7)26 التدريس، وطرؽ

 رضا محمد ترجمة العممية، والتربية المصغر التدريس (.7222) برواف جورج -
 .بىالعر  الفكر دار القاىرة، ،2ط البغداد ،

 العقوؿ المفكرة، تنمية فى تطبيقية ورؤية التفكير تعميـ (.7222) زيتوف حسيف حسف -
 .الكتا  عالـ القاىرة،

 القاىرة، العربى، الوطف فى التعميـ لتطوير جديدة مفاىيـ (.7227) شحاتة سيد حسف -
 .لمكتا  العربية الدار مكتبة

 .لمنشر دارالمسيرة الأردف، المعرفي، التعمـ (.7229) رياش أبو محمد حسيف -
 وعلاقتيا المعمومات معالجة ومستويات ميارات (.7222) البنا العظيـ عبد حمد  -

" المجاؿ عف الإستقلاؿ الإعتماد،" المعرفى بالأسمو 
 فى عربية دراسات مجمة الطايؼ، جامعة طلال  لد 

 .52-25، 5 النفس، وعمـ التربية
 التعمـ وأنماط المعمومات تجييز مستويات بيف العلاقة (.7222) الحويجى إبراىيـ خميؿ -

 العربية بالمممكة فيصؿ الممؾ جامعة طلا  لد 
 النفس، وعمـ التربية فى عربية دراسات مجمة السعودية،

25، 29-82. 
 فى لمقصة المعممة الطالبة توظيؼ فاعمية (.7227) عمى محمد العاؿ عبد رحا  -

الروضة،  طفؿ بأداء وعلاقتيا اليومية للأنشطة التييئة
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 الأطفاؿ، رياض كمية منشورة، غير ماجستير رسالة
 .القاىرة جامعة

 فى وتدريبات مفاىيـ وأدواتو، التفكير أسس (.7226) ناسا  كاروؿ تريفنجر، رونالد -
 منير ترجمة والناقد، الإبداعى بنوعيو التفكير تعميـ

 .الجامعى الكتا  دار الإمارت، الحورانى،
 والتطبيؽ )الذاكرة النظرية بيف المعرفى النفس عمـ (.7226) بدو  العميـ عبد زين  -

 .الحديث الكتا  دار القاىرة، المستقبيمية(،
 المصغر التعميـ عمى قائـ تدريبيى برنامج (.7226)الوىا  عبد ىلاؿ محمد ريياـ -

 لمطالبة الميدانى لمتدري  المؤىمة الميارات بعض لتنمية
 منشورة، غير تيرماجس رسالة الأطفاؿ، برياض المعممة
 .القاىرة جامعة المبكرة، لمطفولة التربية كمية

 -أىميتو -تعريفو" الميدانى التدري  (.7222) فايؽ حسف نائمة إبراىيـ، موسى سامية -
 .الكت  عالـ القاىرة، ،"مراحمو

 وانتقاؿ التحصيؿ في المعمومات معالجة استراتيجيات (.7222) الغرير  جاسـ سعدي -
 غير دكتوراه رسالة المعمميف، كمية مبةلط التدري  أىر

 .بغداد جامعة التربية، كمية منشورة،
 القاىرة، المعرفى، النفس عمـ فى قراءات (.7222) إبراىيـ يوسؼ الواحد عبد سميماف -

 .والتوزيع لمنشر طيبة مؤسسة
 ومعالجة تجييز آلة الإنساف مخ (.7225) إبراىيـ يوسؼ الواحد عبد سميماف -

 مركز القاىرة، ،(المعرفية التربية إلى دخؿم) المعمومات
 .لمنشر الكتا 

 ميارات وتنمية المعمومات معالجة نظرية (.7229) بدر  الحفيظ عبد الجواد عبد صفاء -
 .الجامعى التعميـ دار الإسكندرية، التفكير،

 معالجة عمى قائـ مقترح برنامج فاعمية (.7226) بدر الحفيظ عبد الجواد عبد صفاء -
 المتعمـ واستقلالية العقمية الميارات تنمية فى اتالمعموم
 الفمسفة معممة الطالبة لد  التدريسى والأداء

 البنات كمية منشورة، غير دكتوراة رسالة والإجتماع،
 .شمس عيف جامعة التربوية، والعموـ للأدا 

 دار القاىرة، المعمومات، تجييز وعمميات العقمية القدرات (.7227) الحامولى طمعت -
 .لمطباعة السلاـ

 القاىرة، دار المعمومات، وتجييز المعرفية العمميات (.7222) العدؿ محمد عادؿ -
 .الحديث الكتا 

 دار الأردف، عماف، ،2ط الطفؿ، تعمـ بيئة تنظيـ (.7225) فيمى عدلى عاطؼ -
 .المسيرة

 الروضة أنشطة منيج تدريس فاعمية (.7222) حبي  ىاشـ أبو سلامة، الناصر عبد -
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 فى المتكاممة والرياضية المغوية الخبرات عمى ئـالقا
دارة والتنفيذ التخطيط ميارات اكتسا   التعمـ مواقؼ وا 

 مجمة الأطفاؿ، برياض المعممة الطالبة لد  وتطبيقاتيا
 -222 ،258 التدريس، وطرؽ مناىج فى دراسات
252. 

 بيا("، لعمؿا وأسالي  التعمـ الأطفاؿ )بيئة روضة (.7229) الفتاح عبد خميؿ عزة -
 .العربى الفكر دار القاىرة،

 عالـ القاىرة، المعمومات(، وتشفير الذاكرة المعرفى) النفس عمـ (.7229)الطي  عصاـ -
 .الكتا 

 .العربى الفكر دار القاىرة، التدريسى، الأداء كفايات (.7225) راشد عمى -
 إلى المسند التعمـ نظرية عمى قائـ برنامج فاعمية (.7227) حسيف المنعـ عبد عمى -

 المغة فى لمتفكير المنمى التدريسى الأداء لتنمية الدماغ
  طفولة، شعبة التربية كمية طمبة لد  العربية

 الذاتية الكفاءة تنمية فى مقترح برنامج فعالية (.7227) الوىا  عبد محمد فاطمة -
 العموـ معممات لد  لمتفكير المنمى التدريسى والأداء
العممية،  التربية مجمة ،عماف بسمطنة الخدمة قبؿ

 .762-725 (،2)22 مصر،
 المعمومات، وتجييز العقمى لمتكويف المعرفية الأسس (.7226) الزيات محمد فتحى -

 .لمجامعات النشر دار ،القاىرة،7ط
 بشر  أحمد، عمية محمد، فرماو  خضر، صلاح السيد، ماجدة كوجؾ، حسيف كوىر -

 المعمـ يؿدل الفصؿ فى التدريس تنويع (.7228) فايد
 العربى، الوطف مدارس فى والتعمـ التعميـ طرؽ لتحسيف
 العربية، الدوؿ فى لمتربية الإقميمى اليونسكو مكت 

 .لبناف بيروت،
 القاىرة، التفاعمى، الصفى والتدريس الإبداع (.7222) السايح السيد عزيز، مجد  -

 .الكتا  عالـ
 .المسيرة دار عماف، ،7ط ،الصفى التدريس ميارات (.7227) الحيمة محمود محمد -
 الفكر دار القاىرة، المدرسى، الصؼ إدارة (.7229) الناشؼ ىد  الرازؽ، عبد محمود -

 .العربى
 حؿ عمى بالقدرة وعلاقتيا المعمومات تجييز (.7229) عمواف شعباف محمد مصع  -

 ماجستير رسالة الىانوية، المرحمة طمبة لد  المشكلات
 .بغزة الإسلامية لجامعةا التربية، كمية منشورة، غير

 .الكت  عالـ القاىرة، متميزة، معممة تكونيف كيؼ (.7228) البسيونى إبراىيـ ميا -
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 عمى العقمية التعمـ ونماذج التعمـ تنظيـ استراتيجيات أىر (.7225) حبشى نجد  -
 التربية كمية طلا  لد  المعمومات معالجة استراتيجيات

 (،2)28 النفس، مـوع التربية فى البحث مجمة بالمنيا،
728- 789. 

 ميارات لتنمية المعمومات تجييز نظرية عمى قائـ برنامج (.7225) السيد نيفيف -
 الأكاديمى والتحصيؿ الدراسة نحو والإتجاه الإستذكار

 غير دكتوراة رسالة الإعدادية، المرحمة تلاميذ لد 
 .القاىرة جامعة لمتربية، العميا الدراسات كمية منشورة،

 المقمو  التعميـ فى الإبحار أسالي  بيف التفاعؿ أىر (.7226) الحميد عبد سعيد ىويدا -
 لد  المعرفى الدافع فى المعمومات تجييز ومستويات
 مجمة دراسات التربية، بكمية العميا الدراسات طالبات
 -252، 72 السعودية، النفس، وعمـ التربية فى عربية
722. 

 الأداء لتنمية مقترحة دراسية وحدة فعالية .(7226) محمد الديف صلاح محمد ولاء -
 التدريس مينة نحو والإتجاه لمتفكير المنمى التدريسى

 مناىج فى دراسات مجمة الفمسفة، معمـ الطال  لد 
 .727 -252 ،727 التدريس، وطرؽ

 بالتواصؿ وعلاقتيا الذاكرة وراء وما المعمومات تجييز سعة (.7227) محمد وليد -
 للأبحاث الدولية المجمة الجامعة، طلا  لد  الشفو 
-252، 22 العربية المتحدة، الإمارات جامعة التربوية،
722. 

 فى المعمومات تجييز استراتيجيات استخداـ فاعمية (.7228) صاو  زكريا يحيى -
 القرار واتخاز المشكلات حؿ لتنمية الرياضيات تدريس
 تربويات مجمة الإبتدائية، المرحمة تلاميذ لد 

 .277 -86 (،9)72 يات،الرياض
 تجييز نظرية عمى قائـ تدريبى برنامج فعالية (.7229)النجار فؤاد أحمد محسف رويدا -

 المرحمة لطلا  الناقدة القراءة ميارات لتنمية المعمومات
 كمية مجمة الفرنسية، المغة تعمـ صعوبات ذو  الإعدادية
 .677 -592 ،75 بورسعيد، جامعة التربية،

 القائمة MURDERميدر استراتيجية فاعمية (.7229)إماـ الوارث عبد محمد إيماف -
 العميؽ الفيـ تنمية فى المعمومات تجييز نظرية عمى
 المرحمة تلاميذ لد  الإجتماعية الدراسات مادة فى

 الإجتماعية، لمدراسات التربوية الجمعية مجمة الإعدادية،
222، 55-226. 

 المعمومات تجييز نظرية عمى قائمة ترحةمق استراتيجية (.7228)حنا زاىر كريستيف -
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 الموىوبيف الطلا  لد  الإبداعية الكتابة ميارات لتنمية
 التربية، كمية والمعرفة، القراءة مجمة الىانوية، بالمرحمة
 .26-2 ،295 شمس، عيف جامعة

 الذاتى التساؤؿ استراتيجية بيف التفاعؿ أىر (.7222)حسف الرحمف عبد حسيف -
 كمية طلا  اكسا  فى المعمومات تجييز ومستويات

 الإلكترونية، لممقررات التعميمى التصميـ أسس التربية
 .56-2 ،22 بورسعيد، جامعة التربية، كمية مجمة

 نظريتى عمى قائمة مقترحة استراتيجية فاعمية (.7227)سيد القادر عبد محمد عصاـ -
 بعض تنمية فى الإجتماعى والتعمـ المعمومات تجييز
 الإبتدائية المرحمة تلاميذ لد  العموـ فى كيرالتف أسالي 

 التربية مكت  العربى، الخميج رسالة مجمة الأزىرية،
 .52-22 (،28)222 الخميج، لدوؿ العربى

 المعمومات تجييز استراتيجيات عمى قائـ برنامج (.7228)محمود فتوح جابر ىياـ -
 القراءة فى النحو  والأداء النحو  التحصيؿ لتنمية
 رسالة الأساسى، التعميـ مرحمة تلاميذ لد  ةوالكتاب
 جامعة النوعية، التربية كمية منشورة، غير دكتوراة
 .الزقازيؽ

- Grimmer,K. (2011). Relations between children's met memory 

and strategic performance: Time varying 

covariates in early elementary school, 

Journal of experimental child 

Psychology, 108(1), 139-155. 
- Brewer, W. (2012). The met memory approach to confidence: A 

Testusing semantic memory, Journal of 

Memory and Language, 67(1), 59- 77. 
- Parimala, M& Fathima, A. (2012). Effect of information 

processing approach in enhancing 

achievement in chemistry at higher 

secondary level, Journal of education 

and practice, 3(2), 1-7. 
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