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 العنف المدرسيعمى التطبيقات الذكية  تقييم استخدام
 صعوبات التعمم يذو ات لدى التمميذ والدافعية للإنجاز

  المرحمة الإبتدائيةفي 
 
 
 إعداد

 ايمان أحمد عبدالله احمد .د مصطفى عافيو عبدالرحمن عزه .د
 استاذ التربية الخاصة المساعد

 كمية التربية بالجبيل 
 جامعة الدمام

وطرق تدريس المناىج  مدرس
التعميم الصناعي وتكنولوجيا 

 التعميم بكمية التربية
 السويسجامعة 
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 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د.   
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 العنف المدرسي عمىالتطبيقات الذكية  تقييم استخدام
  صعوبات التعمم يذو ات لدى التمميذ والدافعية للإنجاز

  المرحمة الإبتدائيةفي 
 ، د./ إيمان أحمد عبد اللهعزة عبدالرحمن مصطفى د.

 :ممخص
ذوي التمميذات من استخدام  تحديد العلبقة بينىدف البحث إلى 

 العنف المدرسيو  متطبيقات الذكيةلصعوبات التعمم في المرحمة الإبتدائية 
ذوي صعوبات التعمم في التمميذات استخدام  وتحديد العلبقة بين ،يينلد

يين، وكذلك لد دافعية للبنجازالو متطبيقات الذكية لالمرحمة الإبتدائية 
تحديد العلبقة بين العنف المدرسي، والدافعية للئنجاز، وتحديد العلبقة 

لزمنية التي يستخدمن فييا بين العنف المدرسي ومتغيري العمر والفترة ا
التمميذات التطبيقات الذكية، والعلبقة بين الدافعية للبنجاز ومتغيري 
  العمر والفترة الزمنية اللبتي يستخدمن فييا التمميذات التطبيقات الذكية.

لتحديد درجة  لمعنف المدرسي مقياسولمتحقق من ذلك تم إعداد 
اللآتي  في المرحمة الإبتدائيةذوي صعوبات التعمم العنف لدى التمميذات 

 لديين لقياس الدافعية للئنجاز يستخدمن التطبيقات الذكية، ومقياس
( تمميذة ذوي صعوبات التعمم 99عمى عينة تكونت من) المقياسين وطبقا

، ومن خلبل تحميل ربالمرحمة الإبتدائية، والمسجلبت في غرف المصاد
لتطبيقات ستخدام اة بين اومعالجة النتائج الإحصائية تبين وجود علبق

                                           
 جامعة الدمام-كمية التربية بالجبيل -استاذ التربية الخاصة المساعد. 
 جامعدددة  -التربيدددة وطدددرق تددددريس التعمددديم الصدددناعي وتكنولوجيدددا التعمددديم بكميدددةالمنددداىج  مددددرس

 .السويس
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الدافعية للئنجاز لدى التمميذات ذوي صعوبات و العنف المدرسي و  الذكية
، وكذلك وجود فروق دالة احصائيا بين التعمم في المرحمة الإبتدائية

متوسطات درجات التمميذات عمى مقياس العنف المدرسي، مقياس 
اللبتي يستخدمن فييا  الدافعية للبنجاز نحو متغيري العمر والفترة الزمنية

  التمميذات التطبيقات الذكية.
الدافعية  -العنف المدرسي -التطبيقات الذكية :الكممات المفتاحية

 .ذوي صعوبات التعمم التمميذات -للئنجاز

 

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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Abstract 

The present study aimed at identifying the 

relationship between primary school female pupils with 

learning difficulties use of smart applications and their 

school violence as well as achievement motivation. It 

also aimed at identifying (1) the relationship between 

school violence and achievement motivation (2) 

between school violence and the two variables of age 

and time spent in using smart applications, and (3) 

between achievement motivation and the two variables 

of age and time spent in using smart applications. 

A scale of school violence was designed to 

measure the degree of violence for primary school 

female pupils with learning difficulties who used smart 

applications as well as a scale to measure their 

achievement motivation. Both scales were 

administered to a sample of 90 primary school female 

pupils with learning difficulties who were recorded in 

resource rooms. Statistical analysis showed that there 

was a relationship between primary school female 

pupils with learning difficulties use of smart 

applications and their school violence as well as their 

achievement motivation. Moreover, statistically 

significant differences were found between means of 

scores of the pupils on the scales of school violence 

and achievement motivation towards the variables of 

age and time spent in using smart applications. 

Keywords 

smart applications, school violence, achievement 

motivation, female pupils with learning difficulties 
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  :مقدمة
يشكل التطور التكنولوجي اليائل في حياتنا تقدم سريع في تقنية 

الإنترنت، والأقمار الصناعية( و مثل )التمفار،  المعمومات والاتصالات
مما أثر عمى جميع مناحي حياتنا، حتى أثرت عمينا كباراً وصغاراً 

  .(السموكية)العضوية، والنفسية، و  وتسببت في الكثير من المشكلبت
بدأ الاىتمام العالمي بظاىرة العنف سواء عمى مستوى الدول و 

والمؤتمرات والباحثين والعاممين في المجال السموكي والتربوي أو عمى 
غير الحكومية في الآونة الحكومية و مستوى المؤسسات والمنظمات 

الأخيرة في التزايد وذلك نتيجة لتطور الوعي النفسي والاجتماعي بأىمية 
لة وضرورة توفير المناخ النفسي والتربوي المناسب لنمو مرحمة الطفو 
لما ليذه المرحمة من أثر واضح  واجتماعياً  جسدياً  سميماً  الأطفال نمواً 

ومن الدراسات البحوث التي تناولت  ،عمي شخصية الطفل في المستقبل
إسماعيل الابتدائية ) المدرسةفي  ظاىرة العنف عند التلبميذ

  .(5900 ،السيد حنان) (5902،الأفندي
فظاىرة العنف موجودة منذ بداية الخميقة، ولكنيا اتخذت في 

يمثل أقصى  فيوالسنوات الأخيرة طابعاً خاصاً لايستطيع أن يغفمو أحد، 
درجات القير والظمم الذي يقع عمى الكائن الحي، ولإنتشار ظاىرة العنف 

تشار بصفة عامة والعنف المدرسي خاصة أسباب كثير من أىميا: ان
 والتي يتضح دورىا في ،الأخيرة التطبيقات الذكية المختمفة في السنوات

، ومن الدراسات التي أكدت انتشار ظاىرة العنف بالمنطقة التلبميذ حياة
(، 5902الشرقية وخاصة مدينتي الجبيل والقطيف دراسة ميا العمي)

(، التي أكدت عمى انتشار العنف المفظي بين 5902ومنيرة العودة)
البات المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية بالقصيم، ودراسة ط

 د. عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد 
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(، التي أكدت عمى انتشار 5902) مموح السميحات، وعبدالله السكران

 العنف الموجو ضد المعممين.
اعتاد التلبميذ ممارسة التطبيقات الذكية حتى طغت وفرضت قد 

 أصبحت أنيا القول نستطيع التطور التكنولوجي السريع ومع عمييم، نفسيا

ومع التغيرات في الحياة  ،اليومية حياتيم نمط جزءاً لايتجزأ من
تزيد في  التطبيقات الذكية بدأت ،والاقتصادية الاجتماعية والثقافية

 ىذه أنواع بمختمف تزدحم الأسواق ممحوظاً، فأصبحت نمواً  الإنتشار وتنمو

استحواذ ىذه  التطبيقات، فلب يكاد يخمو بيت منيا. مما أدى إلى
 دمانيا.إالتطبيقات عمى عقول التلبميذ حتى وصل الأمر إلى 

في منافسة شديدة مع  أصبحت التطبيقات الذكية نرى أن كما
ذا كان ارتباط الأبناء بالتطبيقات  الأسرة في ميمة التنشئة الإجتماعية، وا 

 يحمل في طياتو الكثير من الأمور الإيجابية، فإن الأمر لايخمو الذكية
 عمىوالثقافية و  والنفسية الأبناء الجسدية صحةعمى  المخاطر من بعض

من تجارب متنوعة  ليم، وذلك لما تحممو ىذه التطبيقات اتيمسموكي
لمشعوب الأخرى وسموكاتيا الإيجابية والسمبية ومنيا القتل والضرب 

 ،بنائناأ الواضح عمىثر كان ليا الأف ،والعنف بكل أشكالو والمعن والسب
بوادر العنف والعدوانية واللبمبالاة والتمرد في سموكياتيم  لدييم رتظيف

الممتمكات عمى و أيم أو عمى اقرانيم انخو إعمى أو سواء عمى أبائيم 
 .المدرسية

لذلك جاء ىذا البحث لدراسة العلبقة بين استخدام التمميذات ذوي 
ن، صعوبات التعمم لمتطبيقات الذكية وبين ظيور العنف المدرسي لديي

وكذلك مدى تاثير ذلك عمى دافعيتيم لإنجاز الميام التعميمية المطموبة 
 منين. 
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 مشكمة البحث:
من خلبل العمل في الإشرا ف الميداني عمى طالبات كمية التربية 

 ذويلتمميذات انتشار ظاىرة العنف المدرسي لدى ابالجبيل لوحظ 
السعودي مثل  والمجتمع ،وانخفاض دافعيتين للئنجاز ،صعوبات التعمم

غيره من المجتمعات التي انتشر فيو العنف نتيجة التطورات الإجتماعية 
والذي أكدتو الدراسات السابق  التي يشيدىا،الإقتصادية والثقافية، و 

التي زاد انتشار  فضلب عن اندماج الثقافات بالتقنيات الحديثة، ذكرىا،
ذ بالمرحمة استخداميا بين مختمف شرائح المجتمع، وخاصة التلبمي

الابتدائية، والذي قد يرجع إلى العديد من الأسباب. ولكن اىتمت 
والعنف  استخدام التطبيقات الذكيةبدراسة العلبقة بين الباحثتان 
يحممو  وما الذكية استخدام التطبيقاتإنتشار لما لوحظ من  المدرسي،

لذلك جاء البحث الحالي  ى التلبميذبعضيا من محتوى يغذي العنف لد
 للئجابة عمى التساؤل الرئيس التالي: 

 المدرسي العنفو التطبيقات الذكية  العلبقة بين استخدامما  -
صعوبات التعمم في المرحمة  ذويوالدافعية للئنجاز لدى التلبميذات 

 ؟الإبتدائية
 ويتفرع منو الأسئمة التالية:

  ىل توجد علبقة ذات دلالة احصائية بين التطبيقات الذكية وبين
لدى التمميذات ذوي صعوبات التعمم في المرحمة  المدرسي نفالع

 ؟الإبتدائية
  ىل توجد علبقة ذات دلالة احصائية بين التطبيقات الذكية وبين

الدافعية للئنجاز لدى التمميذات ذوي صعوبات التعمم في المرحمة 
  ؟الإبتدائية

 إٌمان أحمد عبد الله أحمدعزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د.  د. 
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  والدافعيةالعنف المدرسي  بينىل توجد علبقة ذات دلالة احصائية 

 ؟بتدائيةالتمميذات ذوي صعوبات التعمم في المرحمة الإ للئنجاز لدى
  العنف المدرسي بين  بينىل توجد علبقة ذات دلالة احصائية

التمميذات ذوي صعوبات التعمم في المستوى الرابع والخامس والسادس 
 ؟بتدائيةفي المرحمة الإ

  بين  الدافعية للئنجاز بينىل توجد علبقة ذات دلالة احصائية
التمميذات ذوي صعوبات التعمم في المستوى الرابع والخامس والسادس 

 بتدائية؟في المرحمة الإ
  في  لمقضاها الفترة الزمنيةىل توجد علبقة ذات دلالة احصائية بين

 ذويلدى التمميذات  المدرسي استخدام التطبيقات الذكية وبين العنف
 صعوبات التعمم في المرحمة الإبتدائية؟

 في  لمقضاهاالزمنية  الفترةد علبقة ذات دلالة احصائية بين ىل توج
 ذوينجاز لدى التمميذات استخدام التطبيقات الذكية والدافعية للئ

 صعوبات التعمم في المرحمة الإبتدائية؟

 أىداف البحث:
 إلى: يييدف البحث الحال

  تحديد العلبقة بين استخدام التطبيقات الذكية وانتشار العنف لدى
 .ةبتدائيمرحمة الإالصعوبات التعمم في  ذوييذات التمم

  لدى  للئنجاز الدافعيةو تحديد العلبقة بين استخدام التطبيقات الذكية
 .ةبتدائيمرحمة الإالصعوبات التعمم في  ذويالتمميذات 

  تحديد العلبقة بين العنف المدرسي لدى التمميذات من ذوي صعوبات
 .التعمم ومتغير العمر لدى عينة البحث
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  تحديد العلبقة بين الدافعية للئنجاز لدى التمميذات من ذوي صعوبات
 التعمم ومتغير العمر لدى عينة البحث.

 لدى التمميذات المدرسي وبين العنف  تحديد العلبقة بين الفترات الزمنية
 ة.بتدائيمرحمة الإالصعوبات التعمم في  ذوي

 نجاز لدى التمميذات الدافعية للئو  تحديد العلبقة بين الفترات الزمنية
 ة.بتدائيالإمرحمة الالتعمم في  صعوبات ذوي

   :أىمية البحث
 يفيد البحث الحالى التربويين والمتخصصين بالتالي: 

 ستخدام الأمثل لمتطبيقات الذكية.مور بالاارشاد المعممين وأولياء الا 
 بالفترات الزمنية المناسبة لإستخدام أبنائيم  مورارشاد أولياء الأ

 .تطبيقات الذكيةال
  توعية أولياء الأمور بالتطبيقات الذكية المناسبة لممرحمة العمرية

 المناسبة لأبنائيم.

 فروض البحث: 
وبين العنف  الذكية التطبيقاتتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين  -0

  .المرحمة الإبتدائيةفي  صعوبات التعمم يذو ات لدى التمميذالمدرسي 
وبين الدافعية  الذكية التطبيقاتلالة احصائية بين فروق ذات د توجد -5

 .المرحمة الإبتدائية في التعمم صعوبات يذو ات لتمميذا لدى للئنجاز
توجد علبقة ذات دلالة احصائية بين العنف المدرسي وانخفاض  -3

الدافعية للئنجاز لدى التمميذات ذوي صعوبات التعمم في المرحمة 
  الإبتدائية.

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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ذات دلالة احصائية في العنف المدرسي بين التمميذات توجد علبقة  -2

ذوي صعوبات التعمم في المستوى الرابع والخامس والسادس في 
 المرحمة الإبتدائية.

توجد علبقة ذات دلالة احصائية في الدافعية للئنجاز بين التمميذات  2
ذوي صعوبات التعمم في المستوى الرابع والخامس والسادس في 

 تدائية. المرحمة الإب
في استخدام  اتالتي تستغرقيا التمميذ الفترة الزمنيةتوجد علبقة بين  -6

 التمميذات ذوي صعوبات التعمم ىوبين العنف لد الذكيةالتطبيقات 
 .المرحمة الإبتدائيةفي 

في استخدام  التمميذات تقضيياالتي  الفترة الزمنية علبقة بينتوجد  -7
التمميذات ذوي  ىلدللئنجاز  الدافعيةوبين  الذكيةالتطبيقات 

 .المرحمة الإبتدائيةفي  صعوبات التعمم

 عينة البحث:
تمميذة من ذوي صعوبات التعمم ( 99من) تم اختيار عينة البحث

واللآتي تستخدمن التطبيقات والمسجلبت في برنامج صعوبات التعمم 
( تمميذة من المستوى الرابع 39بتدائية، وىم )الذكية في المرحمة الإ

( تمميذة من المستوى الخامس 39( سنوات و)9بتدائي بعمر )الإ
( تمميذة من المستوى السادس 39سنوات و) (09بتدائي بعمر )الإ
وتم إختيارىم من مدارس المناطق ، ( سنو00بعمر)بتدائي الإ

 الظيران(.،الدمام،جبيل البمد،الجبيل الصناعية)التالية:

  :أدوات البحث
 وات التالية:تضمن البحث الحالي الأد
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  مقياس إلكتروني لقياس العنف المدرسي موجية لممعممات. -0
 لقياس الدافعية للئنجاز موجية لممعممات.  مقياس إلكتروني -5

 ات البحث: حمصطم

 :التطبيقات الذكية
(/ 06 ،5903تعرفيا ىيئة تنظيم الاتصالات بالإمارات العربية )

تقديم وظيفة اضافية بأنيا صفحات ديناميكية تستخدم النصوص ل
 لممستخدم.

" بأنيا، مجموعة من البرمجيات  الحالي في البحث وتعرف إجرائياً 
وتقدم مياماً أو خدمات  الذكية، التي تقدم من خلبل اليواتف المحمولة

الدردشة، الفيديو، الصوت، الالعاب، اتصالات )معينة لممتسخدم مثل
 ."رسائل( من خلبل شبكة الانترنت ،اجتماعية

 العنف:
تلبفيا، وتحطيم الزجاج  يعرف العنف بأنو تخريب التجييزات وا 

واقتلبع الأشجار والأزىار، وتكسير الطاولات والسبورات، واقتلبع 
المصابيح ومكابس الكيربائية وصنابير المياه وكتابة عبارات السب 
والشتم ووصف الأساتذة بأقبح النعوت والصفات عمى المقاعد والجدران 

 (.5900)مولاي البو عيشي،  عمى الأقران الإعتداء
سموك غير مرغوب فيو من  وتعرفو الباحثتان إجرائيا بأنو:

العنيف يستخدم القوة لإلحاق الضرر النفسي والمعنوي  فالتمميذ ،المجتمع
بأقرانو، ويصاحبو الإيذاء باليد أو بالمسان، بالإضافة إلى تخريب 

وتم تحديده بدرجة  مدرسي،الممتمكات الخاصة بأصدقاؤه والأثاث ال
  المستخدم في البحث الحالي.العنف  مقياسالتمميذات عمى 

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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 الدافعية للإنجاز: 

أحد الجوانب  -خاصة الإنجاز الأكاديمي -يمثل الدافعية للئنجاز 
الميمة في توجيو سموك الفرد وتنشيطو، كما أنو يعد مكونا أساسياً في 

يوم ذات إيجابي وبموغ أىدافو من سعي الفرد تجاه تحقيق ذاتو وتكوين مف
ميام اكاديمية مختمفة ومظيرا من مظاىر و  خلبل ما ينجزه من أعمال

 (.5903الصحة النفسية لمفرد )ىشام مخيمر، 

 المسئولية لتحمل استعداد الفرد" وتعرفيا الباحثتان إجرائيا بأنيا:

 عمى مبلمتغ والمثابرة معينة، أىداف لتحقيق والتفوق النجاح نحو والسعي

 خمسة الدافعية للئنجاز وتتضمن تواجيو قد التي العقبات والمشكلبت
  :ىي أساسية مكونات
 التفوق نحو السعي ،التنافسالثقة بالنفس، القدرة عمى الإتقان، )

" وتم تحديد الدافعية للئنجاز بدرجة (مرتفع، المثابرة طموح مستوى لتحقيق
  .مستخدم في البحث الحاليالالدافعية للئنجاز  مقياسالتمميذات عمى 

  صعوبات التعمم: ذوي
( وضعت المجنة الاستشارية الوطنية لممعوقين 0968)في عام "

عام )تنقيحو  تمفي المكتب الأمريكي لمتربية تعريفاً  لصعوبات التعمم 
الأطفال ذوي الصعوبات الخاصة )عمى أن مصطمح ونص ( 0972
أكثر  ون من قصور في واحدة أويعني أولئك الأطفال الذين يعان (بالتعمم

من العمميات النفسية الأساسيو التي تدخل في فيم أو استخدام المغة 
ويظير ىذا القصور في نقص القدرة عمى  ،المنطوقة, أو المكتوبة
القراءة, أو الكتابة, أو التيجئو أو في أداء  الاستماع أو الكلبم, أو

ى إصابة في المخ, أو إلى وقد يرجع ىذا القصور إل ،العمميات الحسابية
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الخمل الوظيفي المخي البسيط, ولاتكون الإعاقات الحسية سبباً لصعوبات 
  .التعمم

وتعرف الباحثتان التمميذات ذوي صعوبات التعمم إجرائيا في البحث 
المسجلبت في غرف المصادر بناءاً عمى  أنيم التميذاتعمى  الحالي:

، والاختبارات النمائية اءاختبار الذكتشخيصيم المسبق من خلبل 
 .والتشخيصية

 لمبحث: الإطار النظري
 المحور الأول: التطبيقات الذكية:

 ماىية اليواتف الذكية:
جميع انتشارا بين  ذكية من أكثر الأدوات التكنولوجيةتعد اليواتف ال

استخداميا لا يقتصر عمى فئة معينة ولا فئات المجتمعات، المختمفة، 
يولة التعامل معيا، ولصغر حجميا، وتوفرىا عمر معين، وذلك لس

ضافة لما تقدمو من مفة متاحة لمختمف المستويات، بالإباسعار مخت
التطبيقات ب واغمبيا مجاني، من خلبل ما يعرفخدمات كثيرة ومتنوعة، 

 الذكية.
وتوفر التطبيقات الذكية التي تتوفر من خلبل ربط الياتف الذكي 

مختمفة التي تسيل عمي مستخدمييا الكثير شبكة الانترنت، الخدمات الب
سواء كانت خدمات تعميمية أو ترفييية، أو خدمية، أو  ،من الميام،

طبيقات الخاصة بشبكات التواصل ومن أنواع تمك التطبيقات، الت تثقيفية،
جتماعي مثل الفيس بوك، وتيويتر، والواتس اب، وسناب شات، الإ
و لألعاب الإلكترونية، أطبيقات الخاصة بقصص الاطفال، واوالت

و التطبيقات مفة مثل تعميم الحروف اليجائية، أالتطبيقات التعميمية المخت

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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خبار العالمية مثل تطبيق نبض قيفية مثل تطبيقات الحصول عمى الأالتث

 أو تطبيقات المجلبت والجرائد المختمفة.
 أنواع التطبيقات الذكية:

 ة المختمفة فمنيا:توفر العديد من الشركات التطبيقات الذكي
  التطبيقات المجانية: وىي التي يتم تحممييا كاممة من المتجر دون أي

 تطبيق تويتر، والفيس بوك. رسوم مثل تطبيق الواتس آب،
  تطبيقات مدفوعة: وىي التطبيقات التي لا يمكن تحممييا نيائيا إلا بعد

 دقع قيمة مالية من خلبل الفيزا كارد الخاص بالمستخدم.
 يقات المشروطة: ومنيا التطبيقات التي يمكن تحممييا والحصول التطب

عمى بعض خدماتيا ولكن لكي يتم الحصول عمى جميع الخدمات 
الإضافية التي تقدميا لابد من دفع قيمة مالية نظير تمك الخدمات 

 المتقدمة.
 أشير متاجر التطبيقات الذكية:

مفة التي يمكن توجد العديد من الشركات التي تقدم المتاجر المخت
 من خلبليا الحصول عمى مختمف التطبيقات من أشير تمك المتاجر:

 متجرGoogle Store:  وىو متجر تابع لشركةGoogle ويقدم ،
العديد من التطبيقات المختمفة سواء كانت مجانية أو مدفوعة ويعتبر 
من المتاجر المفتوحة، التي تتيح رفع التطبيقات من قبل مستخدمين 

ويمكن تحميل التطبقات من خلبل حساب المستخدم عمى عاديين، 
Gmail. 

  متجرApp Store:  وىو متجر تابع لشركةApple ويعتبر المتجر ،
ويتم تحميل التطبيقات  منغمق عمى التطبيقات الخاصة بالشركة فقط،

 .Appleالمختمفة من خلبل حساب المستخدم عمى 
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  متجرOvi Store:  ويتم تحميل ىو متجر تابع لشركة نوكياو ،
 التطبيقات من خلبل الجياز التابع لمشركة.

 خدمات التطبيقات الذكية:
تفيد التطبيقات الذكية في تقديم العديد من الخدمات لممستفيدين  

منيا، خدمة الإتصال عن بعد بأجيزة أو ىواتف أُخرى، يمكن من خلبليا 
ديل ممفات التحكم بتمك اليواتف أو الأجيزة بحيث يمكن صيانتيا أو تع

أو اخذ ممفات منيا، كذلك خدمة تبادل الممفات من خلبل العديد من 
 التطبيقات التي يمكن من خلبليا تبادل الممفات سواء النصية أو الصوتية
أو المرئية، كذلك خدمة المحادثات بكافة اشكاليا النصية أو الصوتية أو 

 ترفييية دماتالمرئية من أي مكان بشرط توافر خدمة الإنترنت، كذلك خ

الألعاب الإلكترونية من خلبل تمك التطبيقات،  من العديد توافر خلبل من
 .Outlookوخدمات البريد الإلكتروني مثل تطبيق 

 :الفوائد التربوية لمتطبيقات الذكية
( أن لمتطبيقات الذكية 6، 5906) مبروكة ابراىيم وآخرون ترى

 مجموعة من الفوائد تتمثل في:

 ن التعميمية الميام من العديد إنجاز فى الذكية الأجيزة استخدام يمكن  وا 

 فى مفيدة تكون الذكية الأجيزة تطبيقات معظم إن منيا، كل اختمف دور

المعممين، واستخداميا من أي مكان وفي  ميام وتسييل والتدريس التعميم
 أي وقت.

 من خلبل تمكين  لمطلبب، بالنسبة لمتعمم مساعدة أدوات أيضا وتُعد
 الإختباء بدلًا من المعمم ومع البعض بعضيم مع التفاعل لبب منالط

 المتنقمة الأجيزة من الكثير وضع الكبيرة، وكذلك يسيل الشاشات وراء

 بد الله أحمدعزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد ع د. 
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 والتي المكتبية الحاسوب أجيزة وجود بدلًا من الدراسي الفصل فى

 الرقمية الأجيزة كبيرة، بالاضافة إلى أن معظم مساحة تتطمب
 المذكرات والكتب تحمل التي المصغرة الآلية اتالحاسب أو الشخصية
 الحقائب من حملب وأسيل حجما وأصغر وزنا أخف تكون الإلكترونية

 .والكتب بالممفات المميئة

 الشخصية الرقمية الأجيزة فى اليدوية الكتابة عمى التعرف برامج تساعد 

الطلبب،  لدى اليدوية الكتابة ميارات تحسين في المصغرة والأجيزة
 لوحة استخدام من سيولة أكثر ىي القمم باستخدام اليدوية الكتابةو 

 الشاشات. عمى مباشرة والخرائط المخططات والفأرة، ورسم المفاتيح
 أثناء  الجياز عمى مباشرة بالصوت أو باليد الملبحظات تدوين يمكن

 .الرحلبت أو الخارجية الدروس

 دخال الإلكتروني التسجيل إجراء إمكانية  العممية أثناء الدروس ناتالبيا وا 

مثل  جداً  ثقيمة أو مناسبة الآلية الحاسبات تكون لا عندما الخارجية أو
 .المزارع وزيارة الطبخ، ودروس العممية، التجارب

 التشاركي( الجماعي العمل فى والميام العمميات تنفيذ في المشاركة( 

 استخدام وأ بينيم الجياز تمرير الطلبب والمعمم من لمعديد يمكن بحيث

 استخدام أو الشخصية الأجيزة الرقمية في الحمراء تحت الأشعة خيار

 البموتوث. مثل اللبسمكية الشبكة

 وبشكل بسيولة الطلبب عمى العمل توزيع فى استخدامو لممعممين يمكن 

 .طبيعي

 بحيث  الإنترنت مواقع لتصفح وسيولة ملبئمة أكثر الرفيعة الأقلبم تعد
 .الفأرة استخدام من بدلاً  بالقمم الروابط مىع مباشرة النقر يمكن
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 الاستمتاع يمكنيم التعميم من تسربوا الذين فالشباب المتعممين: جذب 

 .الألعاب وأجيزة الياتف النقال، أجيزة تطبيقات باستخدام

 :المدرسي العنف الثانيالمحور 
 ماىية العنف المدرسي:

الذين يكونون  النفسيات الأطفشخصيات و لمعنف أثراً خطيراً عمى  
، وقد تتأزم نفسيتيم من التجريح الذي الطفولة المتأخرةفي مرحمة 

يتعرضون إليو والتوبيخ الذي يقمل ثقتيم في أنفسيم، وىو ما يولد عنفاً 
 .يؤدي إلى حالة متبادلة من الصراع أو العنف المضاد

ظاىرة العنف المدرسي من أصعب المشاكل التي تعاني منيا و  
التربوية، لأنيا تعوق تحقق أىداف العممية التربوية وتمنع المؤسسات 

سيرىا عمى وجييا الصحيح، بالإضافة إلى ما تسببو من ىدر في طاقة 
المعمم وطاقة سائر الطلبب وبالتالي ىدر لممال والفكر، وتعمل عمى 
إضعاف قدرة المعمم في التأثير عمى الموقف التعميمي والتلبميذ ومن ثم 

، الشناوياحمد من معوقات تحقيق الجودة في التعميم )يصبح معوقاً 
شك في أن العنف ىو أحد المشكلبت الأكثر ولا (.5909وىالو فوزي: 

نو عمى الرغم من أن  أىمية التي تيدد الصحة الجسمية والعقمية، وا 
المدرسة مكان يفترض أن يكون معداً لتقميل التأثيرات السمبية لمعنف في 

 :، فإنيا قد تصبح مصدراً لمختمف أنواع العنفالمجالات الاجتماعية
Turkum). 5900.) 

 :لمعنف المفسرة النظريات
 والنفسية جتماعيةالإ الجوانب لمعنف المفسرة النظريات تناولت

نظرية التعمم إلى  وسيتم التطرق المختمفة، والبيولوجية والبيئية والسموكية

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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ير العنف وترجع ىذه في تفس اً أكثر النظريات شيوع لأنياالاجتماعي، 
متعمم  سموك العنيف السموك أن ترى حيث ألبرت باندورا النظرية إلى

 ىذه مثل لأنيم تعمموا " عنيفة سموكيات ينتيجون فالأفراد لايورث،

السموكيات وبخاصة في مرحمة الطفولة فالخبرات العنيفة التي يتعرض 
رسيا في مراحل ليا الطفل في المراحل الأولى من حياتو في الغالب سيما

لاحقة مع غيره من الناس وحتى مع عناصر الطبيعة سواء كان نباتاً أو 
جتماعي أن العنف زعيم نظرية التعمم الإ ويؤكد باندورا ،حيواناً أو جماداً 

يتأتى من محاكاة الناس المحيطة بالطفل ضمن الإطار الذي تحدده 
م كمما زاد الفرد في ويضيف أنو كمما كان النموذج ذا مقا ،الفروق الفردية
ويرى باندورا أيضاً أن ىناك ثلبث مصادر يتعمم منيا  .محاكاة سموكو

فعمى ، والنماذج الرمزية كالسينما والتمفاز -الأقران -الأسرة)وىما  الطفل
 شيير سبيل المثال أن احتمال انتشار العنف الصادر من لاعب كره قدم

 .من لاعب أقل شيرهإلى المتفرجين أقوى مما لو صدر ىذا العنف 
)مصطفى القمش يحدث ىذا العنف بمعزل عن العقوبة  وخصوصاً عندما
 .(5900،598وخميل المعايطة،
 :المدرسيأسباب العنف 

(، أن العنف قد 5900ويشير مصطفى القمش، وخميل المعايطو)
 ،الاضطرابات الكروموسوميةيرجع إلى أسباب عضوية تتمثل في 

يعتقد ، و الأسباب الغريزيةبالإضافة إلى خري، أواليرمونية من جية 
يعود الي دوافع نفسية داخمية  العنفأصحاب نظرية التحميل النفسي أن 

باعتبارىما طاقة  والعنفتكمن في اللبشعور، وعن وجود غريزة الجنس 
ويمكن حصر أسباب العنف المدرسي في نفسية فطرية يجب تصريفيا، 

 الآتي: 
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سبب العنف يعود الى الخلبفات الدائمة أن أ.الأسباب الاجتماعية: 
بين الوالدين، وكذا نجد التنشئة الاجتماعية لمطفل تساعد عمى تكوّن 
السموك العنيف عنده ويكون ذلك سواء من تصرفات الأب اتجاه الطفل 

يكون من المحيط الذي يعيش  وأيضاً  أو اتجاه الأم أو الأفراد الآخرين،
تدني  ، بالإضافة إلىان غير مناسبينفيو ىذا التمميذ واحتكاكو بأقر 

طبيعة و  ،قرانلأملبحظة الوالدين والأخوة وا، الاقتصادي للؤسرةالمستوى 
 ، وكذلك عندما يكون لدى الأطفالالظروف التي يعيش فييا الطفل

 تيم.تصريف طاقل ت فراغ وعدم وجود الأنشطةاوقأ
إلى ضعف إدارة المدرسة  ب.الاسباب التربوية: والتي ترجع

وسيطرة الخوف بين المدرس والتمميذ )أي نوع العلبقة بين المعمم 
لى افتقاد المعممين إلى والتمميذ( بالإضافة لاشكال السيطرة الزائدة ، وا 

الأساليب التربوية والنفسية لمتعامل مع التلبميذ في مختمف المراحل 
ن وكذلك إلى القوانين السائدة في المؤسسات التربوية والتي م ،العمرية

  .(5906، بوراس كاىينةشأنيا أن تؤثر عمى سموك العاممين بيا )

العنف نحو مصدر الإحباط الذي الفرد يوجو  ج.الأسباب النفسية:
 سواء كانت مادية أو نفسية أو اجتماعية أو ويحول دون تحقيق أىداف

 والدوافع المادية والمعنوية للؤفراد عدم إشباع الحاجاتكما أن  ،سياسية
حساس الأفراد بعدم العدالة في و حرمان اليسبب  وكذلك تعرض  ،المجتمعا 
إذا لم يتم الدعم  خصوصاً و  والكوارث والأزمات مصدمات النفسيةالفرد ل

أو  لمتخفيف من الآثار المترتبة عمى ما بعد الأزمة لو جتماعيالنفسي الإ
في مرحمة المراىقة خصوصا إذا ما كانت  حب الظيوروأيضاً  ،الصدم
 لمرجولة والييمنة معياراً  جتماعية تقدر السموك العنيف وتعتبرهالإ البيئة

 .(5996صالح محسن،)

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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البيئية: مثل التموث البيئي، ارتفاع درجة الحرارة،  د.الأسباب

 . ارتفاع مستوي الصوت، الجميرة وغير ذلك
كثيراً ما تقدم أجيزة الإعلبم : الإعلبمالاتصال الحديثة و  وسائله.

ة وقنواتيا المتنوعة والتطبيقات الذكية المختمفة والتي لا وخاصةً المرئي
مشاىدة الأفلبم العنيفة  مشاىد تشجع عمى العنف، ومن ذلك حصر ليا

 خواتيم في الأسرةإ التي تدفع بالأطفال إلى تطبيق ما يشاىدوه عمى
  .عمى أقرانيم في المدرسةو 

يمة وبين وقد دلت الأبحاث عمى وجود علبقة بين ارتفاع نسبة الجر 
العنف المشاىد من خلبل التمفزيون، فقد نشرت منظمة الائتلبف الدولي 

عامًا( أظير الأثر  55ضد العنف التمفزيوني بحثاً استغرق حوالي )
حتى عشرين سنة لتظير نتائجو والتى  التراكمي لمتمفزيون الذي يمتد

تقول: )بأن ىناك علبقة مباشرة بين عرض أفلبم العنف التى تعرض 
 التمفزيون في الستينات وارتفاع الجريمة في السبعينات والثمانينات(،ب

من أعمال  (%29)إلى (%52)وقالت المنظمة: إن ما يتراوح بين 
التميفزيون والسينما.  فلبم العنف فيأالعنف في سائر العالم سببيا عرض 

 (5902)نوري شقلببو,
  :العنف المدرسيأشكال  -

التنشئة الاجتماعية مع الأسرة والتي تعتبر المدرسة إحدى وسائط 
وكل إلييا المجتمع مسؤولية تحويل أىدافو وفق فمسفة تربوية متفق عمييا أُ 

إلي عادات سموكية تؤمن النمو المتكامل والسميم لمتلبميذ إلي جانب 
والعنف نقيض لمتربية فيو  ،عمميات التوافق والتكيف والإعداد لممستقبل

والحط  لأنو يقوم عمي تيميش الآخر وتصغيره ييدر الكرامة الإنسانية،
من قيمتو الإنسانية التي كرميا الله، وبالتالي يولد إحساسا بعدم الثقة 
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ولمعنف  ،وتدني مستوى الذات وتكوين مفيوم سمبي تجاه الذات والآخرين
 المدرسي عدة أشكال منيا:

 :خرآ تمميذإلى  تمميذالعنف الموجو من أولًا: 
 جرح -الدفع بالقدم -باليد :الضرب يتمثل في :جسديال عنفال -9

اليجوم عمى الآخرين بشكل خطير قد يؤدي إلى فقدان  -بأداة
 .الوعي أو الموت

شارات بالكلبم والإالتخويف والتيديد  يتمثل فيمفظي: العنف ال -9
التحقير من الشأن والسب والشتم واستعمال ، و بشمة الأصدقاءو 

لكون الطالب المجني عميو  :ة اجتماعياً الكممات البذيئة وغير المقبول
وصف طلبب ، إعاقة وألأنو يعاني مرضا  أضعف جسما أو
ليا علبقة بالجسم كالطول أو القصر أو غير ذلك،  معينين بصفات

 .(قبيمة -قرية)ا علبقة بالأصل لي أو
/ والإساءة في الإستيزاء بالآخرين واحتقارىمويتمثل  :العنف النفسي-3

والتيكم  ،الحط من قيميم أو رموزىم لآخرين أوإلى معتقدات ا
 .عمييم

تكسير  في : ويتمثلالأثاث المدرسي عمى التمميذ من الموجو العنف ثانياً:
، الحفر عمى الجدران والكتابة عمييا، و الدراسة الشبابيك والأبواب ومقاعد

تكسير وتخريب الحمامات تكسير ، و والأغراض المكتبية تمزيق الكتبأو 
ور والوسائل التعميمية تمزيق الص، و قطع الأسلبك الكيربائيةو الزجاج 
القاء القاذورات في الحدائق العامة وقطع النباتات والتبول في ، و والستائر
شعال الحرائق، و ير الحماماتأماكن غ  .ا 

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 



 

998 
  

 

ية
رب

لت
وا

ة 
ول

طف
 ال

لة
ج
م

 
– 

دد
لع

ا
 

ن
ثو

لا
لث
ا

 - 
ة 

سن
ال

عة
س

تا
ال

 
– 

يل
بر

أ
 

1
0

2
7

 

  
 الدافعية للإنجاز:المحور الثالث 

 ماىية الدافعية للإنجاز:
 لتحمل المتعمم ستعدادا ( بأنيا5996يعرفيا عبدالمطيف خميفو )

 عمى لمتغمب والمثابرة، معينة أىداف لتحقيق التفوق نحو والسعي المسئولية

 الزمن والتخطيط بأىمية والشعور تواجيو التي والمشكلبت العقبات

 .لممستقبل
 في الرغبة" بأنيا للئنجاز ( الدافعية5997) العال عبد تحية وتعرف

 والوصول جديدة، أفكار إنتاج أو ء،الأشيا إتقان مغزى، وفي لو شي تحقيق

 ." الأداء من عال مستوى إلى
 أعمى لبموغ المستمر المتعمم سعي :بأنيا الإنجاز لدافعية يشار وكما

 وأقرانو زملبئو عمى تفوقا لو يحقق مما نشاطو في الإنجاز من مستوى
 (.22 ،5909،  حافظ بطرس)

 والباحثين لعمماءا جاء بيا التي السابقة التعريفات استعراض وبعد

تبين لمباحثتان أن الدافعية  لدافعية الإنجاز والتحميل بالدراسة تصدوا الذين
 أىدافو، تحقيق نحو وتدفعو الفرد تحرك التي الطاقة" ىي للئنجاز

 من الأىداف ليذه لموصول مع الآخرين المنافسة والمثابرة عمى وطموحاتو،

 النجاح والسعي نحو بالنفس قةوالث المسئولية، وتحمل العمل، إتقان خلبل

 والإحساس لممستقبل، الجيد والتخطيط الفشل، وتجنب والإصرار عميو

 ."الوقت بأىمية

 :الإنجاز لدافعية المكونة الأبعاد
 جاءت عمى والتي الإنجاز دافعية ومكونات أبعاد وتنوعت تعددت لقد

 :التالي النحو
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 في التمميذ ثقة" أنيا فسبالن الثقة الباحثتان تعرفو  :بالنفس الثقة -9

 إنيائو عمى والصبر ،بالعمل القيامو  عمى التحصيل قدرتو وفي نفسو

لمقيام بالميام  يمتمك الكفاءة بأنو والشعور التحديات، كل ةومواجي
 .الموكمة لو"

 التمميذ يممك ما كل استخدام " بأنو الإتقان الباحثتان تعرفو  :الإتقان -9

يواجيو  ما وتحمل ومنظم وسريع جيد شكلبالعمل ب لمقيام ميارات من
تمامو لإنجاز عممة، صعاب من  نتائج وتحقيق وجو أكمل عمى وا 

 ".وترضي
 مستوياتيم تباينت ميما المجتمعات كل في موجود التنافس :التنافس -3

 يتنافسون المتعممون أن نجد حيث الاجتماعية أو طبائعيم الحضارية

 ن أقرانيم. مكانة مميزة بي إلى الوصول أجل من
 اأىدافً  التمميذةوضع  ىو الطموحوترى الباحثتان أن  :الطموح -9

 .لموصول لمنجاح والتفوق التحقيقي اوسعيي اذىني في واضحة
ىي حماس التمميذة في أداء الأنشطة التعميمية داخل غرفة  :المثابرة -9

 المصادر، أو غرفة الصف، أو في أداء الميمات المطموبة منيا
 .يا قبل الانتياء منيا.وعدم ترك

 الدراسات السابقة: 
 المحور الأول: دراسات تناول العنف المدرسي.

والتي  Hertzog & others(5906) دراسة ىيرتزوج وآخرون 
ىدفت التحقيق في وجيات نظر موظفي المدرسة والمراىقين في وقت 
مبكر، والآباء والأميات حول السموكيات التي تشكل العنف، وتكونت 

( من موظفي المدرسة، 030( من أولياء الأمور و)098عينة من )ال

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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وأشارت نتائج أن التصورات الخاصة بالتعريف التدريجي كمشكمة ىامة 

 داخل المدرسة تختمف بين الطلبب وأولياء الأمور وموظفي المدرسة. 

ىدفت إلى التعرف عمى مدى  ، والتي(5902دراسة نورة القحطاني)
وبمغت عينة الدراسة  ،العنفبتدائية بماىية الإوعي معممات المرحمة 

أسفرت النتائج عن درجة وعي كبيرة جدا إلى كبيرة لدى و ( معممة، 762)
عن تقميدية الإجراءات  وكشفت نتائج الدراسة ،العنفالمعممات بماىية 

المتبعة لمنع التنمر في المدارس الإبتدائية الحكومية، وأوصت بتدريب 
 برامج والاستراتيجيات لمنع التنمر المدرسي.المعممات عمى بعض ال
استيدفت تحديد أشكال الإيذاء والتي ( 5902دراسة ميا العمي)

( من 0092المدرسي في مدارس التعميم العام، وتكونت العينة من )
 انتشارنتائج ال، وأظيرت بالمنطقة الشرقية مدارس التعميم العام الحكومية

من باقي  س المرحمة الابتدائية أكثرالإيذاء المفظي والنفسي في مدار 
 تيكما ينتشر الإيذاء المفظي والنفسي والجسدي في محافظ المراحل.
 .أكثر من باقي محافظات المنطقة الشرقية والجبيل القطيف

إلى التعرف عمى ت ىدفوالتي (، 5902دراسة حسين النجار)
رحمة أشكال العنف المدرسي وأسبابو لدى تلبميذ صعوبات التعمم بالم

وتمميذة من تلبميذ  ( تمميذاً 059وتكونت عينة الدراسة من ) ،الأساسية
أعمى  حصل عمىالعنف الجسدي  أنوأظيرت النتائج  ،صعوبات التعمم

تقدير تلبه العنف نحو الممتمكات، ثم العنف المفظي، وأخيرا محور 
الأسباب التربوية عمى الترتيب الأول في  حصمتكما  ،العنف الجماعي

التلبميذ، تلبه الأسباب  ب العنف المدرسي من وجية نظرأسبا
عدم وجود فروق دالة  كذلك ،الأسباب الاجتماعية الشخصية، وأخيراً 
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إحصائيا في تصورات التلبميذ ذوي صعوبات التعمم لأشكال العنف 
 .المدرسي تعزى لمجنس

ىدفت إلى والتي ( 5902دراسة شادية التل، ونشيمة الحربي)
اط العنف المدرسي لدى طالبات المرحمة الثانوية بالمدينة الكشف عن أنم

نتائج إلى أن ال(طالبة، وأشارت 702) ، وتكونت عينة الدراسة منالمنورة
أنماط العنف المدرسي جاءت عمى النحو التالي: العنف النفسي الموجو 
من طالبة إلى طالبة، ثم من معممة إلى طالبة في المرتبة الأولى والثانية 

الترتيب، يمي ذلك العنف المفظي الموجو من معممة إلى طالبة، ثم عمى 
من طالبة إلى طالبة في المرتبة الثالثة والرابعة عمى التوالي، وأخيرا 
العنف الجسدي الموجو من طالبة إلى طالبة، ثم من معممة إلى طالبة 

 في المرتبتين الخامسة والسادسة عمى الترتيب. 
ىدفت إلى التعرف عمى والتي ( 5902دراسة مجدي جيوسي)

أسباب العنف المدرسي لدى طمبة المرحمة الثانوية، من وجية نظر 
لى معرفة أثر متغيرات المدرسة، والجنس، الفرع  المعممين والمعممات, وا 

( 552الذي يدرسو، الخبرة، المؤىل العممي. وتكونت عينة الدراسة من )
تائج وجود فروق دالة نالوأظيرت  ،معمم ومعممة بالمرحمة الثانوية

إحصائيا في المؤىل العممي لصالح الماجستير وفي الجنس لصالح 
 .الذكور
، التي ىدفت إلى تحديد فيم Jacobs(2013)دراسة جاكوبس  

العنف المدرسي من وجية نظر المعممين كضحايا ومتفرجين، وتكونت 
ممين (متعمماً، وتوصمت النتائج أن كلب من المتع699عينة الدراسة من )

والموظفين عمى حد سواء مذنبون بالعنف المدرسي، وأن المدارس 
 الكبيرة، عمى وجو الخصوص، معرضة لمعنف المدرسي. 

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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، والتي ىدفت Silvia &others( 5903دراسة سيمفيا وآخرون)

إلى بحث أثر التدخل في منع العنف في المدارس المتوسطة من خلبل 
اسة إلى لم تكن ىناك فروق ذات برنامج قائم عمى المنيج. توصمت الدر 

دلالة إحصائية ناتجة عن التدخل لمنع العنف عمى عنف الطالب المبمغ 
 عنو.

والتي  Heldenbrand& others(5903دراسة ىمدنبراند وآخرون)
ىدفت دراسة العلبقة بين عدم كفاية النوم وسموكيات العنف المدرسي في 

ت الدراسة إلى أن الطلبب عينة ممثمة لطلبب المدارس الثانوية، وتوصم
الذين يعانون من نوم غير كاف أكثر احتمالًا للبنخراط في السموكيات 
المرتبطة بالعنف المدرسي التي تم فحصيا مقارنة بالطلبب الذين لدييم 

 نوم كاف.

 تحديد إلى ( تيدف5905سماعيل، ميزاب ناصر)إدراسة دحدي 

 ةيالأرض ئيتي يالت الأسباب مختمف عن والكشف العنف مدى وجود
، ذاً يتمم (517) العنف، وتكونت عينة الدراسة من ظاىرة الخصبة لتفشي

 ذي، التلبم(% 73,3)بنسبة ةيالثانو  داخل عنف ىناك أنوتوصمت النتائج 
 أكثر العنف ويف ظيري الذي المكان.ساتذةالأ يميمي لمعنف تعرضاً  أكثر ىم

 ةيالثانو  داخل ذيلتلبما واجيياي التي والمشكلبت ة،يالمدرس الساحة ىو
 ذيالتمم مكانة تدني ويمي ثم ،تسمط الادارة ويمي الاساتذة، ظمم في تتمثل

 .البرنامج كثافة إلى ، بالاضافةةيبالدون شعورهو 
( التي ىدفت إلى التعرف عمى 5900) دراسة محمد عبد الفتاح

تأثير الأنشطة الترويحية الرياضية عمى الضغط المدرسي وسموكيات 
( 59) ، وتكونت عينة البحث منلدى تلبميذ المرحمة الثانوية العنف
من تلبميذ الصف الثاني بالمرحمة الثانوية، وتوصمت النتائج إلى  اً تمميذ
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أن البرنامج الترويحي الرياضي قد أثر تأثيرًا إيجابيًا عمى الضغط 
  .المدرسي والعنف المدرسي لدى تلبميذ المرحمة الثانوية

 مدى عمى التعرف إلى الدراسة (، ىدفت5909ر)دراسة عائشة ناص

 والآثار العنف سموك ممارسة إلى المؤدية والأسباب الطلببي العنف انتشار

 (052) عمى الدراسة وطبقت .الطالب عمى لمعنف والاجتماعية النفسية
 إلى الدراسة وتوصمت .سنة (05-6) بين ما أعمارىم تتراوح وطالبة طالب

 الثاني.، ولصالح الصف رالذكو  لصالح إحصائية دلالة ذات فروق وجود
ىناك  أنإلى ( 5999)سأدبي يونسو  اليعقوب،وىدفت دراسة عمى 

علبقة بين الألعاب الإلكترونية والعنف لدى عينة من أطفال المرحمة 
متوسط درجة العنف تزداد وتوصلب إلى ان  الابتدائية في دولة الكويت،

( 9لمتوسط الحسابي للؤطفال بعمر )بزيادة المرحمة العمرية لمطفل، وا
( 8و 7)سنوات أكبر من متوسط درجة العنف للؤطفال في عمر 

 سنوات. 

 المحور الثاني دراسات تناولت التطبيقات الذكية:
( ىدفت إلى تطوير استراتيجية لمتعمم 5906دراسة محمد سميمان) 

ية التشاركي قائمة عمى تطبيقات جوجل التربوية وقياس أثرىا في تنم
لكترونية والاتجاه نحوىا لدى أعضاء ىيئة ميارات تصميم المقررات الإ

عضو ىيئة  (30)التدريس بجامعة بيشة، وتكونت عينة الدراسة من 
تدريس، وتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود فرق دال احصائياً بين 
متوسطي درجات عينة البحث في الاختبار التحصيمي، وبطاقة ملبحظة 

التعمم  المقررات الالكترونية، ومقياس الاتجاه نحوميارات تصميم 
 .التشاركي لصالح التطبيق البعدي

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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والتي ىدفت إلى  (،5906دراسة فيد ابن دليم، وأحمد المسعد)

تحديد مدى أثر استخدام تطبيقات اليواتف الذكية عمى التحصيل 
ة، الدراسى فى مادة المغة الإنجميزية لدى الطلبب الصم بالمرحمة الثانوي

( طلبب تم تقسيميم إلى مجموعة تجريبية 09) وتكونت عينة الدراسة من
ضابطة والدرست الوحدة التعميمية باستخدام أجيزة اليواتف الذكية، 

وتوصمت الدراسة إلى وجود  درست الوحدة التعميمية بالطريقة التقميدية،
فروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة عمى 

 التحصيمي في المغة الانجميزية لصالح المجموعة التجريبية. الاختبار
 تطبيقات محتوى تحميل ( ىدفت إلى5906دراسة وفاء المنجومي)

 الذكية لميواتف المتاجر الإلكترونية عبر للؤطفال المقدمة الرقمية القصص

 النتائج وتوصمت المتوسطة الطفولة مرحمة في فية،يوالك الموحية والحواسيب

 تم صحيح، بشكل الرقمية الإمكانات توظيف وعدم المحتوى، ضعف إلى

 للؤطفال، المقدمة الرقمية القصصية لإعداد التطبيقات مقترح تصور وضع

 .ليا الكتابة وأسس
( ىدفت إلى التعرف عمى استخدام 5906مسفرة الخثعمي) دراسة

تطبيقات التواصل الاجتماعي في اليواتف الذكية في تداول المعمومات 
ظيرت النتائج أ( طالبة، و 052عينة الدراسة ) توبمغ ،قبل الطالباتمن 

أن جميع عينة الدراسة يستخدمن تطبيقات التواصل الاجتماعي في 
أكثر  Whatsapp بآالواتس  ويعد (،%099)الياتف الذكي بنسبة

جميع عينة الدراسة بنسبة وأن  استخداماً  تطبيقات التواصل الاجتماعي
يقات التواصل الاجتماعي في الياتف الذكي %( يستخدمن تطب099)

 .لمحصول عمى المعمومات
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( ىدفت إلى 5902دراسة محمد موسى، ومصطفى مصطفى)
التعرف عمى أثر دمج التعميم الإلكتروني السحابي وتطبيقات التعمم 
الجوال في تنمية ميارات استخدام تطبيقات ليواتف الذكية في التعميم 

( معمماً 23وتكونت عينة الدراسة من ) مي التعميم الأساسي،ملمع
ومعممة، وتوصمت الدراسة أن ىناك فروقاً ذات دالة إحصائية بين 
متوسطات درجات المعممين في التطبيقين القبمي والبعدي في الاختبار 
التحصيمي وبطاقة ملبحظة ميارات استخدام التطبيقات لصالح الاختبار 

 .البعدي
 :تناولت الدافعيةدراسات سابقة  الثالثالمحور 

مى معرفة الدور الوسيط ع( 5903ىدفت دراسة اولجا باكادوروفا )
للئنجاز،  والدافعية الذات مفيوم بين لمدعم الاجتماعي الدافعي فيما

 والثامن، السابع الدراسيين الصفين من الدراسة من مجموعةعينة  وتكونت

 وجود لنتائجأوضحت ا .بألمانيا برادنبرج في سنة (03.7)العمر متوسط

 والدافعية الدافعي الاجتماعي والدعم الذات مفيوم بين دالة إيجابية علبقة

 .للئنجاز

 بين العلبقة ىعم التعرف ( إلى5905ىدفت دراسة قدوري خميفة )

 الثانية السنة تلبميذ لدى للئنجاز والدافعية الدراسي التوجيو عن الرضا

 وجود عدم النتائج وضحتأ تمميذا، (069) من العينة تكونت،و الثانوي

 .للئنجاز الدافعية في والإناث الذكور بين دالة فروق
 دافعية كانت إذا ما معرفةإلى ( 5909جاي) فريدريك دراسة وىدفت

 تكونتو  والتحصيل، الأكاديمي الذات مفيوم بين العلبقة تتوسط الإنجاز

 وأوضحت ،الإناث (من250و) ذكر (292(، منيم)952)من  العينة

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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 الأكاديمي الذات مفيوم بين العلبقة تتوسط للئنجاز الدافعية أن ئجالنتا

  .الدراسي والتحصيل
 بين العلبقة تحديد إلى ىدفت ( فقد5999ناصر ) سميمان دراسة أما
 الدراسي، والتحصيل للئنجاز والدافع الذات ومفيوم الأسرية المساندة

، منيم ة عمانمن سمطن طالباً وطالبة (369) وتكونت عينة الدراسة من
 ذات ارتباط علبقة وجود النتائج أظيرتو ، ( طالبة079) ( طالباً 080)

علبقة  ووجدت، للئنجاز والدافع الذات مفيوم بين موجبة إحصائية دلالة
 لدى الدراسي والتحصيل للئنجاز الدافعية بين إحصائية دلالة ذات ارتباط

 .الطلبب

 منيج البحث:
لملبئمتو مع طبيعة التحميمي صفي المنيج الو  ثتاناستخدمت الباح
  وأىداف البحث الحالي

 اجراءات البحث:
  من خلبل الاطلبع عمى العديد من الأدبيات والدراسات السابقة تم

اعداد الاطار النظري لمبحث المتضمن، العنف المدرسي، والتطبيقات 
 الذكية، والدافعية للبنجاز والعلبقة بينيم.

 نف المدرسي لدى التمميذات ذوي اعداد مقياس خاص بتحديد الع
 صعوبات التعمم في المرحمة الإبتدائية من خلبل الخطوات التالية:

تمميذات ذوي ال ىلد لقياس العنف مقياس عدت الباحثتانأ - أ
 باتباع وتصميم تمقد و  .،بتدائيةالإ المرحمة صعوبات التعمم في

 :المراحل التالية
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 العنف،ب الخاصة اراتوالاختب المقاييس من العديد عمى الاطلبع - ب

 ،(5999عمي محمد اليعقوب ) العنف إعداد مقياس منيا
 .(5900حنان السيد ) إعداد العنف ومقياس

المدرسي لقياس العنف  الكتروني مقياسقامت الباحثتان بتصميم  
بتدائية موجو لدى التمميذات ذوي صعوبات التعمم في المرحمة الإ

( عبارة 23من )لأولية مكون صمم المقياس في صورتو الممعممات. و 
لقياس سموك العنف لدى التمميذات ذوي صعوبات التعمم في المرحمة 

عمى عدد من المتغيرات )عنف التمميذات  المقياساشتمل و الابتدائية، 
وعنف التمميذات عمى ممتمكات المدرسة، مستوى التواصل  ،عمى اقرانين
زمنية التي تستغرقيا المدة ال العنف الإنفعالي والنفسي، ،داخل الصف

وذلك لمتعرف عمى العلبقة ما بين  (التمميذات في ممارسة ىذه التطبيقات
قياس العنف  لمقياسالتمميذة وفقاً  احصمت عميي التيدرجة العنف 

 وعلبقتيا بالمتغيرات آنفة الذكر. 

 حساب صدق مقياس العنف: وتضمن ذلك التالي: -ج
 صورة الأولية لمقياس حساب الصدق الظاىري: من خلبل عرض ال

العنف المدرسي عمى مجموعة من السادة المحكمين في عمم النفس 
من المقياس حيث طمب إبداء رأييم حول عبارات وتقنيات التعميم، 

حيث مناسبة عباراتو، ووضوحيا لعينة البحث، ومدى مناسبة العبارات 
حث، أسئمة البعمى لئجابة لمقياس ال، ومناسبة لوماىو موضوع  لقياس

مكان التعامل مع مخرجات  لاستخدام الطرق الإحصائية،  المقياسوا 
ملبحظتيا  وذلك لصعوبة المقياس( عبارات من 8وقد تم حذف عدد )
المرحمة من قبل المعممات، كما تم إعادة  ىذه عمى التمميذات في

صياغة بعض العبارات من الناحية المغوية بحيث يسيل عمى 

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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بشكمو النيائي  المقياسقياسيا وقد تم بناء  ملبحظتيا ومن ثم المعممات

( عبارة سموكية لقياس العنف لدى التمميذات ذوي صعوبات 32من )
 .تمييداً لتطبيقو عمى عينة البحث ،بتدائيةالتعمم في المرحمة الإ

  تم تطبيق المقياس عمى عينة استطلبعية  :العنفصدق البناء لمقياس
تمميذة من التمميذات ذوي ( 59من خارج عينة الدراسة، تكونت من )
بيدف التحقق من صدق البناء  صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية،

لارتباط كل فقرة من  لممقياس، وتم حساب معامل الارتباط المصحح
 وتم الاحتفاظفقرات المقياس بالمجال الذي تنتمي إليو بالمقياس ككل، 

رتباط الفقرة بالعلبمة وجود دلالة إحصائية لا فييا شترطالتي يالفقرة ب
الكمية لممجال الذي تنتمي إليو، وكذلك بالعلبمة الكمية لممقياس. وألا 
تقل قيمة معامل ارتباط الفقرة بالعلبمة الكمية لممجال الذي تنتمي إليو، 

وبعد تطبيق المعيارين  ،(9.59عن ) وكذلك بالعلبمة الكمية لممقياس
( فقرة، تم 23لمكون من )السابقين عمى جميع فقرات المقياس، وا

( فقرات، وبذلك أصبح المقياس في صورتو النيائية مكون 8استبعاد )
 .( فقرة32من )

 د. وتم الاعتماد عمى التصحيح الخماسي)لميكارد( المكون من
 إلى حد ما، غير موافق،غير موافق بشدة(. بشدة، اوافق، أوافق)

 :قتين ىماطريالمدرسي ب مقياس العنفتم التأكد من ثبات  ه.
  مقياستم التأكد من ثبات لمقياس العنف المدرسي: الإعادة طريقة 

تمميذة من ذوي  (20)عمى عينة مكونة من  من خلبل تطبيقو العنف
عادة الاختبار .بالمرحمة الابتدائية صعوبات التعمم  بطريقة الاختبار وا 

(Test-Retest)   بفاصل زمني مدتو أسبوعان، حيث تم حساب
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رتباط " بيرسون" بين التطبيقين لممقياس ككل ولممجالات، معامل الا
(، وكانت لممقياس 9.72-9.86وتراوحت قيمة المجالات ما بين )

  .ذلك يوضح( 0والجدول رقم )، (9.82ككل )
 - تم حساب ثبات الاتساق الداخمي  :ثبات الاتساق الداخمي طريقة

الات المقياس ما مج ةحيث تراوحت قيم ،كرونباخ ألفا باستخدام معادلة
( 0) رقم والجدول (9.99( وكانت لممقياس ككل )9.89-9.72بين )
 .ذلك يوضح

 ( 9جدول رقم )
 حساب معامل ثبات الإعادة والاتساق الداخمي )كرونباخ ألفا(

 لمقياس دافعية الإنجاز ككل ومجالاتو 

 عددالبنود ابعاد المقٌاس
معامل )ألفا 

 كرونباخ(
 معامل ثبات 
 )بٌرسون(

تأثٌر تقنٌات الاتصال الحدٌثة 
على الفرد من الناحٌة 

 السلوكٌة
3 0..0 0..3 

 تاثٌر التقنٌة على ظهور العنف
 4..0 2..0 53 الدراسً

تاثٌر التقنٌة على العنف على 
المستوى التواصل داخل 

 الصف.
2 0..4 0..0 

تأثٌر التقنٌة على ظهور العنف 
 للطالب. الانفعالً والنفسً

55 0..0 0..0 

 3..0 0.00 42 الدرجة الكلٌة للمقٌاس 

 :و. الصورة النيائية لمقياس العنف المدرسي
بعد حساب الصدق والثبات اصبح مقياس العنف المدرسي في 

 .(0( عباره ومرفق ممحق )32صورتو النيائية مكون من )

 

 د الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمدعب عزة د. 
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 :للإنجاز الدافعية مقياس.3

 المرحمة يذتلبم لدى للئنجاز الدافعية مقياس اعدت الباحثتان

 :المراحل التالية باتباع تصميمو وتم .الابتدائية
 الدافعية تقيس التي والاختبارات المقاييس من العديد عمى الاطلبع -أ

خميفة  المطيف عبد إعداد الدافعية للئنجاز مقياس منيا للئنجاز،
الغامدي  الله غرم إعداد للئنجاز الدافعية ومقياس ،(5996)
(5999). 

 الدافعية عن لمتعبير وموجزة محددة بصورة المقياس اراتعب صياغة-ب

عادة العبارات ىذه تنقيح وتم للئنجاز،  بعضيا وحذف صياغتيا، وا 

صورتو  في المقياس واستقر مبدئيا، منو العبارات الجيدة عمى والإبقاء
  .( عباره62متضمنا ) النيائية

 :حساب صدق مقياس الدافعية للانجاز -ج
ىري: من خلبل عرض الصورة الأولية لمقياس حساب الصدق الظا

الدافعية للئنجاز عمى مجموعة من السادة المحكمين في عمم النفس 
من حيث المقياس حيث طمب إبداء رأييم حول عبارات وتقنيات التعميم، 

 مناسبة عباراتو، ووضوحيا لعينة البحث، ومدى مناسبة العبارات لقياس
مكان عمى لئجابة ل مقياسال، ومناسبة لوماىو موضوع  أسئمة البحث، وا 

حذف تم لاستخدام الطرق الإحصائية،  المقياسالتعامل مع مخرجات 
 (62)من  عبارات وأصبح المقياس في صورتو النيائية مكوناً  (09)

الطموح  ،بالنفس الثقة ،عبارة موزعة عمى خمسة أبعاد ىي: )المثابرة
 .تقان(القدرة عمى الا ،التنافس ،التفوق نحو والسعي
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تم تطبيق المقياس عمى عينة  :صدق البناء لمقياس دافعية الإنجاز
من  تمميذة( 59استطلبعية من خارج عينة الدراسة، تكونت من )
بيدف التحقق من  التمميذات ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية،

 .صدق البناء لممقياس

ن فقرات لارتباط كل فقرة م وتم حساب معامل الارتباط المصحح
الفقرة  المقياس بالمجال الذي تنتمي إليو بالمقياس ككل، وللئبقاء عمى

الذي  الكمية لممجال بالدرجةيشترط وجود دلالة إحصائية لارتباط الفقرة 
الكمية لممقياس. وألا تقل قيمة معامل ارتباط  بالدرجةتنتمي إليو، وكذلك 

وكذلك بالعلبمة الكمية  الفقرة بالعلبمة الكمية لممجال الذي تنتمي إليو،
(. وبعد تطبيق المعيارين السابقين عمى جميع فقرات 9.59لممقياس عن )

( فقرات، وبذلك أصبح 09( فقرة، تم استبعاد )72المقياس، والمكون من )
 .( فقرة62المقياس في صورتو النيائية مكون من )

 :ثبات مقياس دافعية الإنجاز -د

 :طريقتين ىماب عية للبنجازمقياس الدافتم التأكد من ثبات 
 من  المقياستم التأكد من ثبات  :إعادة مقياس الدافعية للبنجاز طريقة

تمميذة من التمميذات ذوي  (20)خلبل تطبيقو عمى عينة مكونة من 
عادة الاختبار .صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية  بطريقة الاختبار وا 

(Test-Retest)  ،حيث تم حساب معامل بفاصل زمني مدتو أسبوعان
ارتباط " بيرسون" بين التطبيقين لممقياس ككل ولممجالات، وتراوحت 

(، وكانت لممقياس ككل 9.78-9.82قيمة المجالات ما بين )
 .( يبين ذلك5(. والجدول رقم )9.85)

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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 تم حساب ثبات الاتساق الداخمي باستخدام  :ثبات الاتساق الداخمي

مجالات المقياس ما بين  ةت قيمكرونباخ، حيث تراوحألفا معادلة 
( 5) رقم والجدول (9.90( وكانت لممقياس ككل )9.72-9.83)

 .ذلك أيضا يوضح

  (9)جدول رقم 
 حساب معامل ثبات الإعادة والاتساق الداخمي )كرونباخ ألفا(

 لمقياس دافعية الإنجاز ككل ومجالاتو

 معامل )ألفا كرونباخ( عددالبنود ابعاد المقٌاس
 ت معامل ثبا

 )بٌرسون(

 ...0 0..0 51 المثابرة

 2..0 2..0 53 بالنفس الثقة

 0..0 4..0 55  التفوق نحو الطموح والسعً

 0..0 0..0 .5 التنافس

 5..0 1..0 . القدرة على الاتقان 

 0..0 0.05 42 الدرجة الكلٌة للمقٌاس 

 الصورة النيائية لمقياس الدافعية للإنجاز: -ه
في  لثبات اصبح مقياس الدافعية للئنجازبعد حساب الصدق وا
 .(5( عباره ومرفق ممحق )62صورتو النيائية مكون من )

تطبيق مقياس العنف المدرسي ومقياس الدافعية للئنجاز من قبل  .2
المعممات عمى التمميذات ذوي صعوبات التعمم في المرحمة 
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ة الإبتدائية، اللآتي يستخدمن التطبيقات الذكية، وتمت المعالج
 الاحصائية كما ىو مبين بالنتائج.

 الأساليب الإحصائية لمبحث:
  حساب المتوسطات الحسابية عمى مقياس العنف ومقياس الدافعية

 Oneللئنجاز لدى عينة البحث باستخدام اختبار العينة الواحدة 

sample T test. 

  التمميذات ذوي حساب المتوسطات الحسابية لمقارنة درجة العنف لدى
، الرابعبتدائية )في المستويات المختمفة في المرحمة الإ ت التعممصعوبا
والدافعية في درجة العنف يم وأيضاً المقارنة بين السادس(، الخامس
، والعمر لمتمميذات اللبتي يستخدمن الزمنية الفترةوفقاً لمتغير للئنجاز 

-one) تم استخدام تحميل التباين احادي الاتجاه ،التطبيقات الذكية

Away anova)  لحساب دلالة الفروق في درجة العنف بين
 المدة الزمنية ،بالنسبة لمتغيرات التمميذات ذوي صعوبات التعمم

 والعمر.

 استخدامTuky HSD  لايجاد الفروق بين عينة البحث تبعا لمتغيرات
 .الفترات الزمنية، ووفقا لمعمر

 نتائج البحث:
أنو" توجد علبقة لتتحقق من صحة الفرض الأول الذي ينص عمى 

ات لدى التمميذوبين العنف  الذكية التطبيقاتذات دلالة احصائية بين 
 T- Testتم تطبيق اختبار  الإبتدائيةالمرحمة في  صعوبات التعمم يذو 

 لمعينة الواحدة وكانت النتيجة كالتالي: 

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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 ( 3) جدول

لحساب دلالة الفروق الإحصائية بين عينة  T- Testالعينة الواحدة
 حث عمى مقياس العنفالب

 المقٌاس
عدد 
 العٌنة

M Std Df T Sig 

 0.00 50.23 0. 44..5 550.3 00 العنف

ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند  نأنلبحظ  (3)من الجدول 
البحث عمى مقياس العنف عينة  التمميذات( بين 9.99مستوى دلالة )

 المدرسي.

"توجد علبقة ذات لمتحقق من الفرض الثاني الذي ينص عمى أنو 
لدى وبين الدافعية للئنجاز  الذكية التطبيقاتدلالة احصائية بين 

، تم تطبيق اختبار المرحمة الإبتدائيةفي  صعوبات التعمم يذو ات التمميذ
 وكانت النتيجة كالتالي: ،T- Testالعنية الواحدة 

 ( 9) جدول
عينة لحساب دلالة الفروق الإحصائية بين  T- Testالعينة الواحدة

 البحث عمى مقياس الدافعية للانجاز
 المقٌاس

عدد 
 العٌنة

M Std Df T Sig 

 0.000 41.1 0. 03.05 .005.0 00 الدافعٌة

ن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند أنلبحظ  (2)من الجدول 
البحث عمى مقياس الدافعية عينة  التمميذات( بين 9.99مستوى دلالة )

 للئنجاز.
ض الثالث والذي ينص عمى أنو" توجد علبقة ذات لمتحقق من الفر 

دلالة احصائية بين العنف المدرسي وانخفاض الدافعية للئنجاز لدى 
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التمميذات ذوي صعوبات التعمم في المرحمة الإبتدائية، تم حساب معامل 
الارتباط بيرسون بين درجات التمميذات عمى مقياس العنف ومقياس 

 .(2) بالجدولالدافعية للئنجاز كم ىو موضح 
  (9) جدول

معامل الارتباط بيرسون بين العنف والدافعية للإنجاز لدى التمميذات 
 من ذوي صعوبات التعمم

 متوسط الدرجات المقٌاس
الانحراف 
 المعٌاري

 معامل الارتباط
مستوى 
 الدلالة

 44..5 550.3 العنف المدرسً
- 0.210 0.05 

 03.05 .005.0 الدافعٌة للانجاز

( أن قيمة معامل ارتباط بيرسون بين متوسط 2) من الجدول يتضح
درجات عينة البحث عمى مقياس العنف المدرسي ومقياس الدافعية 

 ( وىو معامل ارتباط دال عند مستوى دلالة-9.239) للئنجاز =
( وىو يعني وجود علبقة ارتباطية سالبة ذات دلالة إحصائية بين 9.90)

العنف المدرسي ومقياس الدافعية للبنجاز/ درجات التمميذات عمى مقياس 
اي أنو كمما زاد مستوى العنف لدى التمميذات قمت الدافعية للئنجاز 

 لدييم.
توجد علبقة ذات  لمتحقق من الفرض الرابع الذي ينص عمى أنو"

دلالة احصائية في العنف المدرسي بين التمميذات ذوي صعوبات التعمم 
لسادس في المرحمة الإبتدائية، تم استخدام في المستوى الرابع والخامس وا

( لحساب دلالة الفروق بين عينة الدراسة One- Way Anovaاختبار)
السادس( ودرجة سموك العنف  -اخامس -الرابع) في المستويات الثلبث

 ( التالي:6) ويوضح الجدول ،عمى مقياس العنف المدرسي

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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  (9) جدول

 -الخامس -الرابع)  الثلاث دلالة الفروق الاحصائية بين المستويات
 (ANOVA) السادس( عمى مقياس العنف المدرسي باستخدام اختبار

متوسط  F الدلالة

 المربعات
DF  مجموع

 المربعات
 

 

5..32 

 بٌن المجموعات 4...00. 0 .1..252

 داخل المجموعات .5044.3 .. 3..001 0.00

 المجموع 42.10..0 0.  

اك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند ن ىنأنلبحظ  (6)من الجدول 
، العمرحسب متغير  البحثعينة  التمميذات( بين 9.99مستوى دلالة )

( 9ن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين الأطفال في عمر )أبمعنى 
( سنوات 00سنوات والأطفال في عمر ) (09)سنوات والأطفال في عمر 
( 7بينما الجدول )كية، استخدام التطبيقات الذفي درجة العنف نتيجة 

 حسب متغير العمر التمميذات عينة البحثالتالي يوضح تمك الفروق بين 
 استخدام التطبيقات الذكية.نتيجة 

 ( 8) جدول
يوضح الفروق بين التمميذات في العنف عمى حسب العمر باستخدام 

 Tuky HSDاختبار 

 الدلالة الخطأ المعٌاري متوسط الفرق الصف 

 (0الرابع)
 .0.00 4..1 .0.. مسخا

 0.000 4..1 .01.5* سادس

 (50الخامس)
 .0.00 4..1 .0444.. رابع

 0.005 4..1 53.5* سادس

 (55السادس)
 0.000 4..1 .01.5-* رابع

 0.005 4..1 53.5-* خامس
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 الرابع( بسؤال الدراسة 7تتعمق النتائج الموضحة في الجدول رقم )
حسب متغير العمر نتيجة  ت عينة البحثالتمميذاالمتعمق بالفروق بين 

قاً و ، ويتضح من الجدول السابق أن ىناك فر استخدام التطبيقات الذكية
 .ذات دلالة إحصائية بين متوسطي أفراد العينة حسب متغير العمر

في عمر  التميذاتقاً ذات دلالة إحصائية بين و ن ىناك فر أحيث 
( 00طفال عمر )( سنوات والأ09في عمر ) التمميذات( سنوات 9)

( 00عمر ) والتميذات( سنوات 09في عمر ) التميذاتسنوات لصالح 
دلالة  اتذ اً قو بينما لا يوجد فر  .(9.99سنوات عند مستوى دلالة )

( 09( سنوات والأطفال في عمر )9في عمر ) التمميذاتإحصائية بين 
 في المستوى التمميذاتسنوات في درجة العنف بينما متوسط العنف لدى 

 .(23.17) السادس

في كلب من  التمميذاتيوضح دلالة الفروق بين  (7)الجدول و 
استخدام التطبيقات ودرجة العنف نتيجة  والسادس الخامسالمستوى 

 .الذكية

توجد علبقة ذات  لمتحقق من الفرض الخامس الذي ينص عمى أنو"
عمم دلالة احصائية في الدافعية للئنجاز بين التمميذات ذوي صعوبات الت

  .في المستوى الرابع والخامس والسادس في المرحمة الإبتدائية

( لحساب دلالة الفروق One- Way Anovaتم استخدام اختبار)
السادس(  -الخامس -الرابع)بين عينة البحث في المستويات الثلبث

( 8ودرجة التمميذات عمى مقياس الدافعية للئنجاز ويوضح الجدول)
 التالي:

 فى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمدعزة عبد الرحمن مصط د. 
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 ( 7) جدول

( حساب دلالة الفروق بين عينة One- Way Anova) راختبا
hgfpe السادس( عمى  -خامسلا -)الرابع في المستويات الثلاث

 مقياس الدافعية للإنجاز
 F الدلالة

متوسط 

 المربعات
DF مجموع المربعات  

 بٌن المجموعات 0.403.2 0 ..52150  
 داخل المجموعات 0.023.3 .. ...150 24.02 0.00
 المجموع 334.0.0 0.   

ن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية أالسابق نلبحظ  (8)من الجدول
، العمرحسب متغير  البحثعينة  التمميذات بين (9.99) دلالة مستوى عند

( 9في عمر ) التمميذاتن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين أبمعنى 
سنوات  (00) في عمر والتمميذات سنوات (09) عمر في والتمميذات سنوات

بينما استخدام التطبيقات الذكية، نتيجة  الدافعية للئنجازفي درجة 
بين  في الدافعية للئنجاز ( التالي يوضح تمك الفروق9الجدول )
 الذكية. التطبيقات استخدام نتيجة العمر متغير حسب البحث عينة التمميذات

 ( 8جدول )
ت عمى مقياس الدلالة الاحصائية بين متوسطات درجات التمميذا
 Tuky HSDالدافعية للإنجاز مع متغير العمر عمى اختبار 

 الدلالة الخطأ المعٌاري متوسط الفرق الصف 

 الرابع
..55-* خامس  2.33 0.010 

20.1-* سادس  2.33 0.000 

 الخامس
..55* رابع  2.33 0.010 

10.4-* سادس  2.33 0.000 

 السادس
20.1* رابع  2.33 0.000 

10.4* خامس  2.33 0.000 
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( بسؤال الدراسة 9تتعمق النتائج الموضحة في الجدول رقم )
حسب متغير العمر  التمميذات عينة البحثالمتعمق بالفروق بين  الخامس
، ويتضح استخدام التطبيقات الذكية عمى مقياس الدافعية للئنجازنتيجة 

سطي قاً ذات دلالة إحصائية بين متو و من الجدول السابق أن ىناك فر 
قاً ذات دلالة و ن ىناك فر أ وجد أفراد العينة حسب متغير العمر، حيث

( 09في عمر) والتمميذات( سنوات 9في عمر ) التميذاتإحصائية بين 
( 09في عمر ) التميذاتلصالح  سنو( 00عمر) والتمميذات فيسنوات 
بينما لا ( 9.99( سنوات عند مستوى دلالة )00عمر ) والتميذاتسنوات 

( سنوات 9في عمر ) التمميذاتدلالة إحصائية بين  ذاتق وجد فر ت
بينما متوسط الدافعية للئنجاز.( سنوات في درجة 09والأطفال في عمر )

 الجدولو  .(42.3) السادسفي المستوى  التمميذاتلدى  الدافعية للئنجاز

 الخامسفي كلب من المستوى  التمميذات بين الفروق دلالة يوضح (9) رقم
 .استخدام التطبيقات الذكيةنتيجة  الدافعية للئنجاز جةودر  والسادس
الفترة توجد علبقة بين عمى أنو " ينص الذي السادس الفرض من لمتحقق
 وبين الذكيةفي استخدام التطبيقات  اتالتي تستغرقيا التمميذ الزمنية

  .المرحمة الإبتدائيةفي  التمميذات ذوي صعوبات التعمم ىالعنف لد
 ( 99) جدول

لالة الاحصائية بين متوسطات التمميذات عمى مقياس العنف حسب الد
 Anova اختبار باستخدام الذكية التطبيقات استخدام الزمنية في الفترة

متوسط  F الدلالة

 المربعات
DF  مجموع

 المربعات
 

0.05. 2.033 
 بٌن المجموعات 02.2 0 .501

 داخل المجموعات 03000.10 .. 000.40
 المجموع 42.10..0 0. 

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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دلالة إحصائية  تقاً ذاو ن ىناك فر أ (09رقم )يوضح الجدول 

في درجة العنف نتيجة  التمميذات عينة البحث( بين 9.99بمستوى )
أكثر من أي ساعات(،  2-3(، )5-0الزمنية والتي تراوحت بين )لمفترة 

بشكل عام.  ستخدام التطبيقات الذكيةفي ا التمميذة تقضيياأربع ساعات 
في درجة  التمميذات( يوضح دلالة الفرق بين 00ا الجدول التالي )بينم

استخدام  التمميذات فيقضييا تالزمنية التي  لمفتراتالعنف نتيجة 
 .بشكل تفصيمي التطبيقات الذكية

 (99) جدول
دلالة الفروق بين متوسطات الطالبات عمى مقياس العنف وفقا لمتغير  

 Tuky HSDالفترة الزمنية عمى اختبار 

 الدلالة الخطأ المعٌاري متوسط الفرق الصف 

5-0 

1-2 *-00.5.  ..25 0.005 

3..05-* 2اكثر من   ..24 0.051 

1-2 

5-0 *00.5.  ..20 0.005 

5.10- 2اكثر من   1..0 0.004 

 2أكثر من 

5-0 *05.3.  ..24 0.051 

1-2 5.10 1..0 0.004 

لة إحصائية دلا تقاً ذاو ن ىناك فر أ (00)يتضح من الجدول 
( ساعات 2الذين يقضون أكثر من ) التميذاتلصالح  (9.99بمستوى )

ن ييقض اللبتي الاخريات بالتمميذاتمقارنة  استخدام التطبيقات الذكيةفي 
ن أ( ساعة. كما 5-0ن )ييقض اللآتي والتيمذات( ساعات 2-3من )

 التمميذاتبين  (9.99) دلالة إحصائية عند مستوى تقاً ذاو ىناك فر 
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( 2-3من ) والتمميذات اللآتي يقضين( 5-0ن من )ييقض اللآتي
استخدام ( ساعات في 2-3) يقضين اللآتي التمميذاتساعات لصالح 
 . التطبيقات الذكية

ىل توجد علبقة لمتحقق من الفرض السابع الذي ينص عمى أنو " 
 يةالذكالتي تستغرقيا التمميذة في استخدام التطبيقات الزمنية بين المدة 

المرحمة في  لدى التمميذات ذوي صعوبات التعمم والدافعية للئنجاز
 .الإبتدائية

 ( 99) جدول
دلالة الفروق عمى مقياس الدافعية للإنجاز وفقا لمفترات الزمنية 

 المقضاه في استخدام التطبيقات الذكية

متوسط  F الدلالة

 المربعات
DF مجموع المربعات  

0.001 4.124 

 بٌن المجموعات .4...0. 0 2..1321

 داخل المجموعات 2.3.1.00 .. 21..33

 المجموع 334.0.0 0. 

دلالة إحصائية بمستوى  تقاً ذاو ن ىناك فر أ (05)يوضح الجدول 
نتيجة  الدافعية للئنجازفي درجة  التمميذات عينة البحث( بين 9.99)

ر من أكثأي ساعات(،  2-3(، )5-0الزمنية والتي تراوحت بين ) لمفترة
بشكل  ستخدام التطبيقات الذكيةفي ا التمميذة تقضيياأربع ساعات التي 

 عام. 
في  التمميذات( يوضح دلالة الفرق بين 03بينما الجدول التالي )

 التمميذاتالزمنية التي يقضييا  لمفتراتنتيجة  الدافعية للئنجازدرجة 
 .بشكل تفصيمي استخدام التطبيقات الذكية

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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 ( 93) جدول

الفروق بين المجموعات في الدافعية للانجاز وفقا لمفترات دلالة 
 باستخدام  الزمنية المقضاه في استخدام التطبيقات الذكية

 HSD Tuky اختبار
 الدلالة الخطأ المعٌاري متوسط الفرق الصف 

5-0 1-2 *00.0.  50.0. 0.053 
14.30* 2اكثر من   50.12 0.000 

1-2 5-0 *-00.0.  50.0. 0.053 
 543.0 3.54 00.. 2كثر من ا

14.3-* 0-5 2أكثر من   50.12 0.000 
1-2 -..00 3.54 543.0 

دلالة إحصائية  تقاً ذاو ان ىناك فر  (03)يتضح من الجدول 
( ساعات 2الذين يقضون أكثر من ) التميذاتلصالح  (9.99بمستوى )

ن ييقض اللآتي الاخريات بالتمميذاتمقارنة  استخدام التطبيقات الذكيةفي 
عمى مقياس  ( ساعة5-0ن )ييقض اللآتي والتيمذات( ساعات 2-3من )

 ن ىناك فرقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوىأكما  الدافعية للئنجاز،
والتمميذات اللآتي ( 5-0ن من )ييقض اللآتي التمميذاتبين ( 9.999)

( 2-3) يقضين اللآتي التمميذاتساعات لصالح  (2-3من ) يقضين
 . استخدام التطبيقات الذكيةساعات في 

 مناقشة النتائج:
 :يتضح من النتائج

البحث عينة  التمميذاتن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين أ -0
 عمى مقياس العنف المدرسي، وىذا يعني أن استخدام التطبيقات الذكية

دراسة و  (5902دراسة حسين النجار) مع وىذا يتفق المدرسي العنف تسبب
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 ، اللبتي تناولا العنف والاتصالات والأعلبم،(5909ر)عائشة ناص
  .).5907Gereluk &othersدراسة جيرلاك، وآخرون)و 

علبقة ارتباطية سالبة ذات دلالة إحصائية بين درجات ىناك  -5
التمميذات عمى مقياس العنف المدرسي ومقياس الدافعية للئنجاز، أي أن 

ت الدافعية للئنجاز لدييم، كمما زاد مستوى العنف لدى التمميذات قم
ويكون ذلك بسبب إىدار الكثير من طاقاتيم في استخدام اليواتف الذكية 

 والتطيبقات وخاصة ما تتضمنو التطبيقات من بعض صور العنف. 
كما أكدت الدراسة أن التمميذات الأكثر عنفاً، ىن الأكثر استخدام  

طبيقات الذكية المختمفة لمتقنيات الحديثة حيث تتجاوز فترة استخداميم لمت
( ساعات يومياً، وكن ىن التمميذات الأكثر تقدما في 2أكثر من )

( عاماً، وىذا يعني ان طول فترة استخدام التطبيقات الذكية، 00العمر)
 يسبب العنف المدرسي.

كما أكدت الدراسة أن التمميذات الأقل دافعية للبنجاز، ىن الأكثر 
ث تتجاوز فترة استخداميم لمتطبيقات الذكية استخدام لمتقنيات الحديثة حي

( ساعات يومياً، وكن ىن التمميذات الأكثر تقدما 2المختمفة أكثر من )
( عاما، وىذا يعني ان طول فترة استخدام التطبيقات 00في العمر)

 الذكية، يقمل من دافعية التمميذات لانجاز مياميم التعميمية.

 :التوصيات

 :انتوصي الباحثت البحثإلييا  تبعاً لمنتائج التي توصل

   التطبيقات الذكية التي تستخدميا  عمى بالإشرافتوجيو أولياء الأمور
رشادالتمميذات ذوي صعوبات التعمم  مناسب لممرحمة ىم بما ىو وا 

 .العمرية

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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 تطبيق ذكيبناءىم عند اختيارىم لأي لأ أولياء الأمور متابعة ،

 .تطبيق ذكيكل  ىصف محتو ي بالتعريف الذيوالاىتمام 

  التمميذات ذوي صعوبات التعمم في قضييا تتقميص الفترة التي
  استخد.ام التطبيقات الذكية

  بمبادئ وأضرار الجموس الطويل  التمميذات ذوي صعوبات التعممتوعية
يم عمى ممارسة وتشجيعالتطبيقات الذكية الشاشة لممارسة  ماما

لتعاون والعمل أىميتيا في تنمية الجسم وروح ابيان الرياضة و 
 .الجماعي

  لتقديم تطبيقات ذكية عربية وفقاً لمبادئ الدين الإسلبمالسعي. 

  محاولة تقديم شخصيات وأفكار وقيم من عالمنا العربي والإسلبمي
 .كنماذج لمسموك

  :البحوث المقترحة :ثالثا
في ضوء نتائج البحث الحالي عمل البحوث  تانتقترح الباحث 
  :التالية

 قات الذكية عمى التحصيل الدراسي لدى الطالبات في أثر التطبي
 المرحمة الثانوية. 

 وضع برنامج علبجي لمحد من ظاىرة العنف في المدارس. 

 وضع معايير لتصمم التطبيقات الذكية في ضوئيا. 
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 المراجع: 

تحقيق الجودة بمؤسسات  .(9999) عيد الشناوي، ىالة محمد أحمد سيد -
)تصور مقترح(، بحث التعميم ما قبل الجامعي 

منشور في مجمة كمية التربية بالزقازيق، العدد 
(98(. 

(.الآثار المترتبة عمى استخدام العنف في 9999إسماعيل محمد الأفندي ) -
المدارس الابتدائية مع الطلاب من وجية نظر 

 المعممين والمعممات. 
  .الزىراء الرياض، التعمم، صعوبات. (9999) حافظ بطرس -
(. تقدير الذات وقضية الإنجاز الفائق قراءة جديدة 9998عبدالعال )تحية أحمد  -

في سيكولوجية المبدع، المؤتمر العممي الأول " 
التربية الخاصة بين الواقع والمأمول " كمية التربية، 

 989 -998جامعة بنيا، المجمد الأول، ص 
دى (. أشكال وأسباب العنف المدرسي ل9999النجار ) حسين بن عبد المجيد -

الأطفال ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الأساسية 
مجمة التربية  .في المدارس الحكومية الأردنية

مركز المعمومات التربوية والنفسية  -الخاصة
مصر،  -والبيئية بكمية التربية جامعة الزقازيق

 http://search مسترجع من .133 -88، 8ع

.mandumah.com/Record/686601  

برنامج إرشادي لمعمل مع جماعات الطلاب  .(9999) السيد حنان شوقي -
لمتخفيف من حدة العنف المدرسي لدييم. دار 

 المنظومة العربية.
مؤشرات العنف في الوسط المدرسي: (. 9999دحدي إسماعيل، ميزاب ناصر ) -

دراسة وبائية ببعض ثانويات مدينة ورقمة 
رسالة ماجستير ) ()السنوات الأولي ثانوي نموذجا

تيزي وزو، ،جامعة مولود معمري .(نشورةغير م

 إٌمان أحمد عبد الله أحمد مصطفى عافٌة، د. الرحمنعزة عبد  د. 
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 تيزي وزو. مسترجع من

http://search.mandumah.com/Recor

d/544446  
 ومفيوم الأسرية ساندة-الم بين العلاقة (.9998) ناصر محمد  بن سميمان -

 طمبة لدى والتحصيل الدراسي للإنجاز والدافع الذات

 بسمطنة الثانوي المرحمة من عشر الحادي الصف

 البحوث والدراسات معيد ماجستير، رسالة .انعم

 .العربية الدول جامعة العربية،
(. العنف المدرسي وعلاقتو 9999الحربي ) الله التل، نشيمة عبد شادية أحمد -

المرحمة الثانوية  طالبات لدى المتعمم العجز بسموكيات
مجمة جامعة . بالمدينة المنورة في ضوء المتغيرات

، 9, ع8السعودية، س -ية(طيبة )العموم التربو 
 //:http مسترجع من  .69 -48

search.mandumah.com/Record/6348

81  
(، العقاب أسباب وآثار وحمول إجرائية، قسم التوجيو 9999صالح محسن ) -

 .والإرشاد، وكالة الغوث الدولية

العنف الطلابي: دراسة ميدانية (. 9999عائشة حسن ناصر، صلاح الموزي ) -
ة بنت عبدالمطمب الأساسية لمدرسة عاتك

. رسالة ماجستير غير منشورة (الزرقاء -المختمطة
: الجامعة الاردنية، عمان. مسترجع من
http://search.mandumah.com/Recor

d/555511 . 
(. مقياس الدافعية للإنجاز. القاىرة: دار غريب 9999) خميفة عبد المطيف -

  .لمطباعة والنشر والتوزيع
دور الألعاب الإلكترونية . (9998أدبيس ) ب، منى يونساليعقو  عمى محمد -

المنزلية في تنمية العنف لدى طفل المدرسة 
-مستقبل التربية العربية الابتدائية بدولة الكويت..
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 ..256 -219، 97ع  ,16مصر، مج 
(. التفكير العقلاني والتفكير غير 9998) الغامدي غرم الله عبد الرزاق صالح -

الذات ودافعية الإنجاز لدى عينة العقلاني ومفيوم 
من المراىقين المتفوقين دراسيا والعاديين بمدينتي 
مكة المكرمة وجدة. رسالة دكتوراه، كمية التربية 

 .جامعة أم القرى )نسخة الكترونية

(. أثر استخدام تطبيقات 9999) المسعد، أحمد بن زيدبن دليم، أ فيد بن سعود -
دراسى فى مادة اليواتف الذكية عمى التحصيل ال

المغة الإنجميزية لدى الطلاب الصم بالمرحمة 
، 979مصر، ع-مجمة القراءة والمعرفة .الثانوية

 مسترجع من .223 -189

http://search.mandumah.com/Recor

d/761250 
 للإنجاز بالدافعية وعلاقتو راسيالد التوجو عن الرضا .(9999) خميفة قدوري -

 ميدانية دراسة:الثانوي الثانية السنة تلاميذ لدى

 رسالة .الوادي ولاية خميفة حاسي بثانويتي

 مولود جامعة الإنسانية، العموم كمية ماجستير،

 .معمري بالجزائر
 -التربوية -(. أسباب العنف المدرسى: النفسية9999كاىينة بوراس ) -

مجمة جيل  .ة نظر الأساتذةالاجتماعية من وجي
مركز جيل البحث  -العموم الإنسانية والاجتماعية

مسترجع  .143 -133، 93الجزائر، ع -العممي
 http://search.mandumah.com :من

/Record/768305.  
(. 9999)عبدالمنعم  د حاتمإمام، أحم إبراىيم، إيمان أحمد مبروكة عثمان -

الاتصال الفعال في تدريس التربية الفنية من خلال 
مجمة بحوث في التربية  .تطبيقات الأجيزة الذكية

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 

http://search.mandumah.com/Record/761250
http://search.mandumah.com/Record/761250
http://search.mandumah.com/Record/768305
http://search.mandumah.com/Record/768305
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جامعة  -كمية التربية الفنية -الفنية والفنون

 مسترجع من .16 -1، 98مصر، ع -حموان

http://search.mandumah.com/Recor

d/778737 

(. أسباب العنف المدرسى لدى طمبة المرحمة الثانوية 9999مجدي جيوسي ) -
فى مدارس محافظة طولكرم من وجية نظر 

دراسات عربية في التربية  .المعممين والمعممات
 .220 -199، 99السعودية، ع -وعمم النفس

 http://search.mandum : مسترجع من

ah.com/Record/699926 . 
(. فاعمية برنامج 9999مصطفى ) موسى، مصطفى أبو النور محمد دسوقي -

تدريبي قائم عمى دمج التعمم الإلكتروني السحابي 
بعض تطبيقات  استخدام في تنمية ميارات والمتنقل

معمم التعميم اليواتف الذكية في التعميم لدى 
 المؤتمر العممي الرابع عشر بعنوان:. الأساسي

تكنولوجيا التعميم والتدريب الإلكتروني عن بعد 
الجمعية  -وطموحات التحديث في الوطن العربي

مصر، القاىرة:  -المصرية لتكنولوجيا التعميم
 -لتكنولوجيا التعميم وكمية التربية المصرية الجمعية

 . 989 -939مصر،  -جامعة الأزىر
(. تأثُير الأنشطة الترويحية الرياضية في 9999الفتاح ) عبد محمد رمضان -

تعديل الضغط المدرسي وسموكيات العنف لدى 
 -بحوث التربية الرياضية .تلاميذ المرحمة الثانوية

 ..263 -235، 79ع  ,45مصر، مج 
(. تطوير استرتيجية تعمم تشاركي قائمة عمى 9999سميمان ) محمد وحيد -

بيقات جوجل التربوية وأثرىا في تنمية ميارات تط
تصميم المقررات الإلكترونية والاتجاه نحوىا لدى 

http://search.mandumah.com/Record/778737
http://search.mandumah.com/Record/778737
http://search.mandumah.com/Record/699926
http://search.mandumah.com/Record/699926
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دراسات  .أعضاء ىيئة التدريس بجامعة يبشة
، 89السعودية، ع -عربية في التربية وعمم النفس

 .http://search مسترجع من .56 -17

mandumah.com/Record/760797. 

(. تطبيقات اليواتف الذكية من قبل 9999خثعمي )ال مسفرة بنت دخيل الله -
طالبات كمية عموم الحاسب والمعمومات بجامعة 

 .الإمام محمد بن سعود الإسلامية: دراسة وصفية

الاردن،  -المجمة الاردنية فى العموم الاجتماعية
 مسترجع من .92 -75، 9, ع8مج

http://search.mandumah.com/Recor

d/723208  
الإضطرابات  (.9999المعايطة ) خميل عبدالرحمن القمش، مصطفى نوري -

دار المسيرة لمنشر  -السموكية والإنفعالية
 عمان. -والتوزيع

(. دوافع 9999السكران ) بدالله بن فالحالسميحات، عركات ب فضيم موحم -
سموك العنف لدى طلاب المرحمة الثانوية ضد 
المعممين في المممكة العربية السعودية من وجية 

مصر،  -التربية )جامعة الأزىر( .ظر المعممينن
 ..630 -593، 9, ج999ع

العنف المدرسي لدى طالبات المرحمة  (.9999العودة ) نيرة سممان العودةم -
المتوسطة بمنطقة القصيم ومعالجتو في ضوء 
أساليب التربية النبوية رسالة ماجستير غير 

 جامعة القصيم، بريدة.  .منشورة
(. أشكال الإيذاء المدرسي بمدارس البنات في بعض 9999العمي ) ميا محمد -

محافظات المنطقة الشرقية من المممكة العربية 
 -مجمة التربية الخاصة .السعودية: دراسة مسحية

مركز المعمومات التربوية والنفسية والبيئية بكمية 

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 
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 -136، 99مصر، ع -التربية جامعة الزقازيق

 http://search.mandum مسترجع من.172

ah.com/Record/687022 . 

ظاىرة العنف التربوي في الوسط  (.9999مولاي نصر الله البو عيشي ) -
المدرسي، بوجدور الساقية الحمراء من موقع 

http://www.maghress.com/wadnon/1

899 
وعي بالتنمر لدى معممات (. مدى ال9999القحطاني ) نوره سعد السمطان -

المرحمة الإبتدائية وواقع الإجراءات المتبعة لمنعو 
في المدارس الحكومية بمدينة الرياض من وجية 

 -دراسات عربية في التربية وعمم النفس .نظرىن
 مسترجع من .102 -79، 97السعودية، ع

http://search.mandumah.com/Recor

d/654281  
 .. العنف الاسري: الاسباب والآثار وطرق الوقاية(9999نوري محمد شقلابو ) -

مركز  -مجمة جيل العموم الإنسانية والاجتماعية
 .127 -115، 9الجزائر، ع -جيل البحث العممي

 http://search.mandu مسترجع من

mah.com/Record/627202. 
(. قمق المستقبل وعلاقتو بالدافع للإنجاز 9993يم مخيمر )ىشام محمد إبراى -

الأكاديمي لدى طلاب الجامعة. المجمة المصرية 
، ص ص 88، عدد 93لمدراسات النفسية، مجمد 

988-999. 

(.الدليل الارشادي لاستخدام أدوات 9993.)TRAىيئة تنظيم الاتصالات  -
 التواصل الاجتماعي في الجيات الحكومية،

 ول، الامارات.الاصدار الا 

 آمال -والعوالم الافتراضية الأطفال (.9998) توفيق عبدالمنعم بركات، وجدي -

 عزة عبد الرحمن مصطفى عافٌة، د. إٌمان أحمد عبد الله أحمد د. 

http://www.maghress.com/wadnon/1899
http://www.maghress.com/wadnon/1899
http://search.mandumah.com/Record/627202
http://search.mandumah.com/Record/627202
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