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 الموهبة وعلاقتها ببعض المتغيرات النفسية 
 ؽ سمعياالدى الطفل المع

 عطية عطية محمد

 مقدمة: 
إف المواىب والموىوبيف ىدؼ كؿ أمة تبحث عف المجد وتريد 
أف تحقؽ لنفسيا مكانة مرموقة بيف الأمـ وبالتالي تعمؿ عمى الكشؼ 

وتعمؿ الدوؿ  ,وىوبيف مف خلبؿ أساليب عممية مقننةعف المواىب والم
المتقدمة وعمى رأسيا الولايات المتحدة الأمريكية عمى تنفيذ برامج معينة 
تيدؼ مف خلبليا إلى تنمية المواىب المختمفة ومف ىذه البرامج التي 

( Hوتشير كؿ ) H Programs -4تقوـ عمى نموذج الياءات الأربع 
صطمح يبدأ بيذا الحرؼ وىذه المصطمحات ىي: مف ىذه الأربعة إلى م

 Health, والصحة Handsواليديف  ,Heartوالقمب  ,Headالرأس 
 (.41-09: 4114)عادؿ عبد الله، 

وتعد مسألة تحديد المواىب والموىوبيف بيف الصـ وضعاؼ 
السمع إحدى المشكلبت التي يواجييا المربوف نظرا لأنيـ يعتبروف مف 

كونيـ صما مف  Dual exceptionalitiesلمزدوجة ذوى الاستثناءات ا
ناحية وموىوبيف مف ناحية أخرى فالصـ يفرض عمينا تقديـ برامج معينة 
في إطار التربية الخاصة لنساعدىـ عمى تحقيؽ القدر المعقوؿ مف 
التوافؽ الشخصي والاجتماعي الذي يستطيعوف عمى أثره الاندماج مع 

مسئوليتنا مضاعفة تجاىيـ فيجب  مجتمعيـ أما كونيـ موىوبيف فإف
 عمينا أف نقوـ بما يمي: 

                                           
 جامعة الزقازيؽ. –كمية التربية  – فسية المساعدأستاذ الصحة الن 
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 الحد مف تمؾ الآثار السمبية المترتبة عمى إعاقتيـ. .0
العمػػؿ عمػػى تنميػػة وتطػػوير ورعايػػة مػػواىبيـ فػػي إطػػار الاىتمػػاـ مػػف جانبنػػا  .4

 التي تميزىـ. ةبنواحي العود
ومما نريد مف ضرورة الاىتماـ بالطلبب الموىوبيف وتقديـ 

والخدمات اللبزمة ليـ ما تقره الجمعية القومية الأمريكية للؤطفاؿ الرعاية 
 National Association for Gifted Children, Nالموىوبيف 

AGS (4114( مف أف حوالي )مف الأطفاؿ الأمريكييف في سف 5 )%
مف  الواقع المدرسة أي ما يقدر بنحو ثلبثة ملبييف طفؿ يعدوف في

 (. 489-480: 4115عبد الله،  الأطفاؿ الموىوبيف )عادؿ
 ومن أهم ما يتسم به الطلاب الصم الموهوبون ابتكارياً:

 ذاكرة قوية ومتميزة. .0

 القدرة عمى حؿ المشكلبت. .4

 يتناسب مستوى تحصيميـ الأكاديمي مع مستوى صفيـ الدراسي. .3

ولما كانت ذاكرة ىؤلاء الأفراد الصـ الموىوبيف تتسـ بكونيا 
يكونوا قد درسوه في المجالات الدراسية  ما تذكر مف تمكنيـ فإنيا متوقدة؛

المختمفة، وتساعدىـ عمى الفيـ والاستيعاب، شريطة أف يكونوا قد عمموا 
 Gustanson" منذ وقت مبكر في حياتيـ، كما ترى "جوستانسوف

( أسموبا معينا مف أساليب التواصؿ إلى جانب المغة العادية التي 0997)
يوف في المجتمع وأف يكوف قد تـ دمجيـ في يستخدميا أقرانيـ العاد

( أف ذلؾ 0996) Kearneyالدراسة مع أقرانيـ العادييف، وترى "كيرني" 
مف شأنو أف يساعدىـ عمى ابتكار أساليب جديدة لمتواصؿ معيـ ويدفعيـ 
عمى مشاركتيـ في الأعماؿ الجماعية وتكويف الصداقات معيـ؛ مما 

خاصة في ظؿ ذاكرتيـ المتميزة يؤدي إلى ارتفاع مستوى تحصيميـ 
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وقدرتيـ المرتفعة عمى التفكير الابتكاري ومياراتيـ الفائقة في حؿ 
 Cline & Schwatz (0999)المشكلبت، ويرى "كلبيف" و"سكوارتر" 

 اىتماـ غير عادي بمجاؿ معيف مف بإبداء يتميز الصـ الموىوبيف أف

تعد بمثابة وىو ما يكشؼ عف وجود قدرات خاصة لدييـ  المجالات،
قوة تعكس تميزىـ ومواىبيـ في ىذا المجاؿ مما يكوف مف شأنو  جوانب

إذا ما أحسف تدريبيـ مثؿ ىذه المجالات وتوجيييـ الوجية السميمة أف 
يؤدي إلى تطوير مياراتيـ فييا وعمى ذلؾ فعند تقديـ التوجيو الميني 

المناسبة  المناسب ليـ وتقديـ التدريب الميني وبرامج التأىيؿ الميني
فإنيـ سوؼ يتمكنوف بعد ذلؾ مف تطوير قدراتيـ ومواىبيـ وتحقيؽ ىوية 
ليـ تساعدىـ عمى تحقيؽ قدر مناسب مف التوافؽ الشخصي 
والاجتماعي. ومف ىنا برزت فكرة البحث في التعرؼ عمى الموىوبيف 
الصـ وتحيدىـ مف خلبؿ بعض المتغيرات النفسية مثؿ: تقدير الذات، 

 معرفية.والقدرات ال

 مشكمة الدراسة:

والموىوبيف الصـ تشتتا مستمرا فيما يختص بقدراتيـ  الصـ يواجو
ومعرفة خصائصيـ المعرفية ومكانتيـ المنتظرة داخؿ المجتمع  الخاصة

وذلؾ لما للئعاقة مف صعوبات ومعوقات تعوقيـ عف تحقيؽ آماليـ 
ه فيي وأمنياتيـ فالموىبة ىي عطاء الله الذي اختص بيا بعض عباد

بالنسبة للؤصـ الموىوب لسانا ناطقا وجسرا يعبر بيا عالـ الصمت 
والسكوف الذي يحيا فيو إلى المجتمع الذي يحيط بو ويتسـ الموىوبيف 
ببعض الخصائص المعرفية التي تميزىـ عف سواىـ مثؿ الانتباه والقدرة 
د العالية عمى التخيؿ والذاكرة الحادة مما يؤثر عمى شخصيتيـ لذا أرا
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المعوؽ سمعيا أثر عمى تقدير الذات  يمعرفة ىؿ لمموىبة لد ثالباح
 لديو.

 وتتمخص مشكمة الدراسة في التساؤلات الآتية:
ىػػػػؿ توجػػػػد فػػػػروؽ بػػػػيف الأطفػػػػاؿ الصػػػػـ الموىػػػػوبيف حسػػػػب متغيػػػػر الجػػػػنس  .0

 إناث( في القدرات المعرفية؟ -)ذكور
لأطفػاؿ ىؿ توجد فروؽ بػيف متوسػطي درجػات الأطفػاؿ الصػـ الموىػوبيف وا .4

 الصـ غير الموىوبيف في تقدير الذات؟

ىػػؿ توجػػد فػػروؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات الأطفػػاؿ الصػػـ الموىػػوبيف حسػػب  .3
 إناث( في تقدير الذات؟ –متغير الجنس )ذكور 

ىػؿ توجػػد علبقػة ارتباطيػػو ذات دلالػة إحصػػائية بػيف الموىبػػة وتقػدير الػػذات  .4
 لدى الأصـ الموىوب؟

رات تقػػػػدير الػػػذات والقػػػػدرات المعرفيػػػػة ىػػػؿ تنبػػػػأ الموىبػػػة لػػػػدى الأصػػػػـ بتغيػػػ .5
 لدييـ؟

 :أهمية الدراسة
 ترجع أىمية الدراسة الحالية إلى:

ىػذه الدراسػة أىميتيػا مػف أىميػة الشػريحة التػي تتناوليػا وىػـ الأطفػاؿ  تستمد .0
الصػػػـ الموىػػػوبيف حيػػػث تػػػؤثر الإعاقػػػة مباشػػػرة عمػػػى الفػػػرد المعػػػاؽ سػػػمعيا 

 وتعرضو لمعديد مف المشكلبت والأزمات. 
تتنػػػاوؿ الدراسػػػة الخصػػػائص المعرفيػػػة لػػػدى الأطفػػػاؿ الصػػػـ الموىػػػوبيف فػػػي  .4

لػػدييـ والتػػي تسػػاعدىـ عمػػى التوافػػؽ الشخصػػي  الػػذات بتقػػدير وعلبقتيػػا الرسػـ
 والاجتماعي وتحقؽ ليـ الصحة النفسية.

التػػػي تناولػػػت القػػػدرات  –فػػػي حػػػدود عمػػػـ الباحػػػث –نػػػدرة الدراسػػػات العربيػػػة .3
 موىوبيف وعلبقتيا بتقدير الذات لديو.المعرفية لدى الأطفاؿ الصـ ال
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 أهداؼ الدراسة: 
التعرؼ عمى نوع العلبقة بيف القدرات المعرفية وتقػدير الػذات لػدى الأطفػاؿ  .0

 الصـ الموىوبيف.
نػػاث( فػػي  .4 التعػػرؼ عمػػى الفػػروؽ بػػيف الأطفػػاؿ الصػػـ الموىػػوبيف )ذكػػور، وا 

 القدرات المعرفية.

ىػػػػوبيف، والأطفػػػػاؿ الصػػػػـ التعػػػػرؼ عمػػػػى الفػػػػروؽ بػػػػيف الأطفػػػػاؿ الصػػػػـ المو  .3
 العادييف في القدرات المعرفية وتقدير الذات.

 التعرؼ عمى نوع العلبقة بيف الموىبة وتقدير الذات. .4

التعرؼ عمى الفػروؽ بػيف الأطفػاؿ الصػـ الموىػوبيف بحسػب الجػنس )ذكػور  .5
 إناث( في تقدير الذات. –

 مصطمحات الدراسة:
 :Talent( الموهبة 1

( بأنيا تبدأ عمى ىيئة 08: 4115)يعرفيا عادؿ عبد الله 
استعداد فطري لدى الفرد يكوف مف شأنو أف يميز أداءه عف غيره مف 
أقرانو ثـ لا يمبث مثؿ ىذا الاستعداد الفطري تحت تأثير عدد مف العوامؿ 
السيكولوجية المختمفة أف يتحوؿ إلى قدرة ثابتة لدى الفرد حيث تصبح 

راد, فيتحوؿ الأمر بذلؾ مف مجرد بمثابة سمة تميزه عف غيره مف الأف
 استعداد فطري إلى قدرة أدائية حقيقية تمعب الإبتكارية دورا حاسما فييا.

وتعرؼ الدراسة الحالية الموىبة إجرائياً بأنيا تمؾ القدرة أو 
الاستعداد الفطري الذي يميز أداء الفرد دوف غيره وتزداد وتتطور مع 

 دورا ميما فييا. زيادة عمره ويمعب التميز والإنفراد
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 :Hearing Impairment( الإعاقة السمعية:2
 حاسة يصيب عطب ( بأنيا67: 4114) رجب الفتاح عبد يعرفيا

الولادة أو قبؿ تعمـ الكلبـ يؤدي إما إلى الفقد السمعي الجزئي  منذ السمع
والذي يتطمب معينات سمعية أو الفقداف التاـ والذي يتطمب تعمـ أساليب 

 غوية كمغة الإشارة وقراءة الشفاه وغيرىا.تواصؿ غير ل
( بأنيا عدـ قدرة الفرد 35-34: 4114يعرفيا عادؿ عبد الله )

كما تتراوح في حددتيا بيف  ,عمى استخداـ حاسة السمع بشكؿ وظيفي
الفقد الكمي لحاسة السمع وبيف الفقد الجزئي ليا وىو ما يعرؼ بضعؼ 

الة التي تدؿ عمى وجود وىي الح Heard of Hearingأو ثقؿ السمع 
ويمكننا نحف أف  ,بقايا سمعية لدى الفرد يمكنو أف يستفيد منيا في حياتو

 وتأىيمو. ,وتدريبو ,نستفيد منيا في تعميمو

 ( تقدير الذات: 3
( بأنيا مجموعة مف 75: 4114تعرفو إيماف فؤاد كاشؼ )

لبؿ الخبرات والاتجاىات والإدراكات التي يخبرىا المعاؽ سمعيا مف خ
ويكوف مف خلبليا بصورة انفعالية أو  ,تفاعمو مع الأفراد المحيطيف بو

وتنعكس عمى تقديره لصفاتو الجسمية وقدراتو وخصائصو  ,سموكية
 وعلبقاتو بالآخريف.
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 الإطار النظري والدراسات السابقة: 
 مفهوم الإعاقة السمعية 

مصطفى السمعية عدد مف الباحثيف فيعرفيا  الإعاقة مفيوـ تناوؿ
( بأنيا انحراؼ في السمع يحد مف القدرة عمى 47: 4111) شالقما

( 304: 4110ويعرؼ عبد المطمب القريطي ) المفظي. السمعي التواصؿ
لا يمكنيـ الانتفاع بحاسة السمع في أغراض  الذيف بأولئؾ سمعياً  المعاقيف

ة , أو بدرجسواء مف ولدوا منيـ فاقديف السمع تماماً  ,الحياة العادية
أعجزتيـ عف الاعتماد عمى أذانيـ في فيـ الكلبـ وتعمـ المغة, أو مف 
أصيبوا بالصـ في طفولتيـ المبكرة قبؿ أف يكتسبوا الكلبـ والمغة, أو مف 
أصيبوا بفقداف السمع بعد تعمميـ الكلبـ والمغة مباشرة لدرجة أف آثار ىذا 

ؿ افتقاد المقدرة التعمـ قد تلبشت تماما, مما يترتب عميو في جميع الأحوا
 عمى الكلبـ وتعمـ المغة.

 العوامل المسببة الإعاقة السمعية:
 ,تصنؼ العوامؿ المسببة للئعاقة السمعية تبعا لأسس مختمفة

، مكتسبة Congenital )وراثية العوامؿ ىذه طبيعة مف بينيما
Adventitious قبؿ الميلبد، أثناء الميلبد( )( وزمف حدوث الإصابة
 بة )في الأذف الخارجة، الأذف الوسطى، الأذف الداخمية(. وموضع الإصا

العوامػػؿ الوراثيػػة: تعنػػي الوراثػػة انتقػػاؿ سػػمات مػػف الآبػػاء والأجػػداد إلػػى  ▪
%( مػػف حػػالات الإعاقػػة السػػمعية 61-51و) ,الأبنػػاء والأجيػػاؿ التاليػػة

تنتقػػػؿ إلػػػييـ بعػػػض الصػػػفات الحيويػػػة والحػػػالات المرضػػػية مػػػف خػػػلبؿ 
ليػػػػذه الصػػػػفات كضػػػػعؼ الخلبيػػػػا السػػػػمعية، أو  الكروموزمػػػػات الحاممػػػػة

وتػػػػزداد احتمػػػػالات ظيػػػػور مثػػػػؿ ىػػػػذه الحػػػػالات مػػػػع  ,العصػػػػب السػػػػمعي
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الأقػػػارب ممػػػف يحممػػػوف تمػػػؾ الصػػػفات. وقػػػد تظيػػػر الإصػػػابة بالصػػػمـ 
الوراثي إما في مرحمة الطفولة أو حتػى الأربعينػات مػف العمػر كمػا ىػو 

  .الحاؿ بالنسبة لتصمب الأذف أو عظيمات الركاب

 (070-071: 4114عادؿ عبد الله، )
 عوامؿ قبؿ الميلبد: ومف أىميا ما يمي: ▪

التشػػػوىات الخمقيػػػة، حيػػػث تنشػػػأ مػػػف عوامػػػؿ غيػػػر وراثيػػػة تتعػػػرض ليػػػا الأـ  -
الحامػؿ كإصػػابتيا بػبعض الأمػػراض وخاصػة خػػلبؿ الشػيور الثلبثػػة الأولػػى 

أو  ,مػػف الحمػػؿ مػػف بينيػػا عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ إصػػابتيا بالحصػػبة الألمانيػػة
لزىري أو الأنفمونزا الحادة وىو ما يؤثر بشػكؿ مباشػر عمػى تكػويف الجيػاز ا

 (.070: 4114 ,السمعي لمجنيف )عادؿ عبد الله

تنػػاوؿ الأـ لػػبعض العقػػاقير أو التعػػرض لأشػػعة إكػػس أثنػػاء الشػػيور الأولػػى  -
 (.08: 0999 ,مف الحمؿ )أحمد المقاني وأمير القرشي

زس اخػػػتلبؼ عامػػػؿ الريػػػزس حػػػدوث شػػػذوذ جينػػػي فػػػي اخػػػتلبؼ عامػػػؿ الريػػػ -
(RHبيف الأـ والجنيف ),  ويطمؽ عميو صػمـ خمقػي ولادي أو نتيجػة لػنقص

 & Hallويسػمى ذلػؾ بالصػمـ المكتسػب ) ,الأكسػجيف خػلبؿ فتػرة الحمػؿ

Hill, 1996: 213.) 

والنزيػػؼ الػػذي يحػػدث قبػػؿ  Toxemia of pregnancyالتسػػمـ الحممػػي  -
 الحمػػؿ كالالتيابػػات الغػػدد النكفيػػة الػولادة والأمػػراض التػػي تصػػيب الأـ أثنػاء

%( مػػف حػػالات الصػػمـ وضػػعؼ السػػمع 41-7) إف حيػػث والتيفػػود؛ والزىػػري
يكونػػوف فاقػػديف لسػػمعيـ قبػػؿ المػػيلبد وأف ىنػػاؾ ثلبثػػة أسػػباب رئيسػػية تيػػدد 
سمع الجنيف وىي الأمراض الفيروسية والعقاقير السامة التػي تضػر بالسػمع 

 .وحالة الرحـ أثناء الولادة

(Turkington, & Sussman, 2000: 43) 
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يػػؤدي إلػػى حػػدوث قصػػور فػػي الأداء  iodine deficiencyنقػػص اليػػود  -
العقمي مف جانػب الطفػؿ حيػث يعتمػد تطػور الجيػاز العصػبي المركػزي فػي 
سبيؿ الوصوؿ إلى الأداء الوظيفي العقمي العادي عمى كميػات مناسػبة مػف 

 د مخػػزوف كػػافي مػػفوىػػو مػػا يتطمػػب وجػػو  thyroidىرمػػوف الغػػدة الدرقيػػة 

. أمػػا goiterاليػػود الػػذي يػؤدي نقصػػو إلػػى القزامػة ومػػرض الجػػويتر  عنصػر
بالنسبة للؤـ الحامؿ فػإف حػدوث نقػص فػي عنصػر اليػود فػي غػذائيا يمكػف 
أف يؤدي إلى حدوث اضطرابات تكوينية عديدة لمجنيف حيث قػد يػؤدي إلػى 

يؤدي إلػى حػدوث وىو الأمر الذي يمكف أف  ,تمؼ العديد مف الخلبيا بالمخ
 .خمؿ في الجياز السمعي لمجنيف إلى إصابتو بالصمـ

 (074: 4114 ,)عادؿ عبد الله
 عوامؿ أثناء الولادة: ومف أىميا ما يمي: ▪

فنقصو أثناء الولادة وخاصة في الػولادات المتعسػرة ىػو  نقص الأكسيجيف: -
 الأمر الذي يؤدي إلى حدوث تمؼ عصبي يتضمف قصور سمعي.

تػػؤدي إلػػى نزيػػؼ بػػالمخ ىػػذه الصػػدمات تػػؤدي إلػػى تمػػؼ  التػػي الصػػدمات: -
 الخلبيا السمعية.

ويطمؽ عمية الصفراء مما ينػتج عنػو تمػؼ فػي خلبيػا المػخ  مرض اليرقاف: -
 والإعاقة السمعية.

عوامػػؿ بعػػد الػػولادة: تضػػـ ىػػذه العوامػػؿ نػػوعيف مػػف العوامػػؿ بحسػػب  ▪
 المرحمة التي تسود فييا العوامؿ المتضمنة وذلؾ كما يمي:

 ومف أىميا ما يمي:وامل تسود في مرحمة الطفولةع : 
ىػذا  ,مرض فيروسي معػد يصػيب الأطفػاؿ صػغار السػف مرض الحصبة: -

وقػد يكػػوف مصػحوبا بفيػػروس  ,الفيػروس يقمػػؿ مػف مناعػػة الجسػـ للؤمػػراض
 يصيب مركز السمع بالمخ.



 0202يناير   الثانيةالسنة   ثالثالعدد ال  مجلة الطفولة والتربية 

 049 

مػرض معػد بدرجػة كبيػرة، تسػببو الإصػابة  :النكاؼ أو التياب الغػدة النكفيػة -
ويصػػػػاحبو  ,س يعمػػػػؿ عمػػػػى تضػػػػخـ الغػػػػدد المعابيػػػػة والخػػػػديف والرقبػػػػةبفيػػػػرو 

تضخـ في المخ والأنسجة المحيطػة بػو إلػى جانػب تضػخـ الحبػؿ الشػوكي، 
 وىو الأمر الذي يمكف أف يؤدي إلى الإعاقة السمعية.

يعتبػػر التيػػاب أغشػػية السػػحائي مػػف أىػػـ الأسػػباب التػػي  :التيػػاب السػػحائي -
سػػػمعية حيػػػث تقػػػوـ البكتريػػػا أو الفيروسػػػات يمكػػػف أف تػػػؤدي إلػػػى الإعاقػػػة ال

حػاؿ إصػابة الطفػؿ بيػذه الالتيػاب بمياجمػة الأذف الداخميػة ممػا يػؤدي إلػى 
 فقداف الطفؿ لمسمع.

قد تدخؿ أجساـ غريبػة إلػى الأذف أو القنػاة  دخوؿ أجساـ غريبة إلى الأذف: -
 الخارجية مما يؤدي إلى ثقب بالطبمة أو تمزقيا.

قد ينػتج التيػاب الأذف الوسػطى عػف إصػابة الطفػؿ  التياب الأذف الوسطى: -
وعنػػػد حػػػدوث الالتيػػػاب  ,بالحصػػػبة إلا أنػػػو فػػػي الغالػػػب ينػػػتج عػػػف البكتريػػػا

يتجمػػع صػػديد خمػػؼ طبمػػة الأذف ممػػا يػػؤدي إلػػى ثقػػب الطبمػػة أو انفجارىػػا 
 وحدوث ضعؼ سمعي.

تؤدي ىػذه الصػدمات التػي يتعػرض ليػا عمػى أثػر حػدوث  صدمات الدماغ: -
لبيئػة العارضػة كحػػدوث صػفعة شػديدة لػو، أو ارتطػاـ رأسػػو بعػض العوامػؿ ا

بػػالأرض، أو التعػػرض لػػبعض الحػػوادث؛ ممػػا يػػؤدي إلػػى نزيػػؼ بػػالأذف أو 
 إصابة أجزاء مف جيازه السمعي بضرر بالغ.

وىػػػو عػػػدوى فيروسػػػية حػػػادة تصػػػيب الجمػػػد تظيػػػر عمػػػى  :Herpesاليربػػػز  -
وتكػوف ىػذه  ,صغيرةىيئة بقع حمراء عمى الجمد نتيجة التياب أوعية دموية 

 البقع عمى ىيئة بثور ممموءة بسائؿ.

  :مف تمؾ العوامؿ ما عوامل تسود بداية من مرحمة البموغ وما بعدها
 يمي:
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فػػالتعرض المسػػتمر لمضوضػػاء يػػؤثر بشػػكؿ  التعػػرض المسػػتمر لمضوضػػاء: -
 سمبي عمى السمع.

أو الخمػػػؿ  ,فػػػنقص الأمػػػلبح والمعػػػادف أو الفيتامينػػػاتاضػػػطرابات الأيػػػض:  -
لذي يمكف أف ينتاب عممية الأيض يعػد مػف العوامػؿ الأساسػية التػي يمكػف ا

 أف تؤدي إلى فقد السمع.
يتعػػرض الفػػرد لضػػعؼ سػػمع تػػدريجي بدايػػة  التقػػدـ فػػي السػػف أو الشػػيخوخة: -

مف منتصؼ الثلبثينيات مف عمره يستمر معو حتى الثمانينيات، وقد يرجػع 
ور فػي وظػائؼ الخلبيػا ذلؾ إلى العديػد مػف الأسػباب مػف بينيػا حػدوث قصػ

 العصبية أو تصمبيا مما ينتج عنو ضعؼ في السمع.
ينػػتج ىػػذا المػػرض عػػف وجػػود عظمػػة غيػػر عاديػػة فػػي الأذف  تصػػمب الأذف: -

 الوسطى يؤدي وجودىا إلى حدوث تدىور تدريجي في القدرة عمى السمع.
أو مػػا قػػد  ,تعػػد تمػػؾ الصػػدمات التػػي يتعػػرض الػػرأس ليػػا صػػدمات الػػدماغ: -

مػػف إصػػابات تتػػرؾ أثػػراً عمػػى مركػػز السػػمع وبالتػػالي تػػؤدي إلػػى يمحػػؽ بيػػا 
 الإعاقة السمعية.

ويعتبػػر ىػػذا المػػرض مػػف الأمػػراض التػػي تصػػيب  :Menierمػػرض منييػػر  -
ممػػا يػػؤدي إلػػى حػػدوث زيػػادة فػػي ضػػغط السػػائؿ فػػي الأذف ينػػتج  ,الشػػباب

عنػػو مجموعػػة أعػػراض مثػػؿ الػػدوار الػػرنيف أو الطنػػيف فػػي الأذف أو الػػرأس 
 عامة.

أف فقداف السمع يزداد  ,وقد أثبتت الدراسات الحديثة مؤخرا
بازدياد معدلات الضوضاء لأف الضجيج يعتبر أحد العوامؿ الرئيسية 
لفقداف السمع ولأنو في مدة امتدت لمدة ثمانية عشر عاما, قاـ اتحاد 

حيث أوضحت النتائج  ,( ألؼ حالة64صعوبات السمع بمسح حوالي )
عمى  ,ابة بفقداف السمع الناتج عف الضوضاءأف معدؿ انتشار الإص
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)جماؿ  .الرغـ مف أنو قابؿ لموقاية فإنو يظؿ بصورة دائمة مع الشخص
 (40: 4115الديف الحنفي، 

ومف المعروؼ أف الشخص العادي عندما يتعرض لضوضاء 
كذلؾ فإف  ,( ديسيبؿ فإف ذلؾ لا يكوف بإمكانو أف يناـ45تبمغ شدتيا )

ضوضاء يؤدي إلى نقص في القدرة عمى السمع التعرض المستمر لم
 (.079: 4114عاما بعد آخر )عادؿ عبد الله، 
 تصنيؼ الإعاقة السمعية:

اعتمادا عمى ما قدمو العمماء حوؿ مفيوـ الإعاقة السمعية, وما 
يرتبط بيا مف مفاىيـ كالصـ وضعؼ السمع, تظير عدة تصنيفات 

 يفات التالية:للئعاقة السمعية, ويمكف إجماليا في التصن

 ( التصنيؼ حسب العمر عند الإصابة:1

 السمعية قبل المغػة  الإعاقةTrilingual Deafness : قػد يصػاب الفػرد
حيػث يولػد الطفػؿ بالإعاقػة أو يصػاب  ,بالإعاقة السمعية قبػؿ تعمػـ الكػلبـ

بيػػا خػػلبؿ الخمػػس سػػنوات الأولػػى مػػف حياتػػو وذلػػؾ قبػػؿ أف تتكػػوف لديػػو 
فيػػـ الكػػػلبـ وممارسػػتو وىػػذا يتػػػرؾ آثػػارا سػػػمبية حصػػيمة لغويػػة تمكنػػػو مػػف 

عمى نمو الطفؿ المغوي لأنو يفقده كثيػرا مػف المثيػرات السػمعية ممػا يػؤدي 
ويكػػوف غيػػر قػػادر عمػػى تعمػػـ الكػػلبـ  ,إلػػى محدوديػػة خبراتػػو وقمػػة تنوعيػػا

 (.35: 4115 ,والمغة )جماؿ الديف محمد

  الإعاقػػة السػػمعية بعػػد المغػػةPost lingual Deafness:  يشػػير إلػػى
أي بعػػػػد  ,الصػػػػمـ الػػػػذي يصػػػػيب الأشػػػػخاص بعػػػػد بمػػػػوغيـ سػػػػف الخامسػػػػة

اكتسػػػػابيـ الكػػػػلبـ والمغػػػػة, حيػػػػث يكػػػػوف قػػػػد تػػػػوفرت لػػػػدييـ البيئػػػػة التربويػػػػة 
 (.06, 0996المناسبة )جماؿ الخطيب: 
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 ( التصنيؼ حسب حالة الإصابة 2
 صػمم عػارض(  مكتسػبة سمعية إعاقة(Adventitiously Deafness :

ولػػدوا بقػػدرة سػػمعية عاديػػة, ولكػػف لػػـ تعػػد حاسػػة  الػػذيف الأفػػراد بيػػا ويوصػػؼ
   .بسبب حدوث مرض أو إصابة ,السمع لدييـ تقوـ بوظيفتيا

 ( 05, 0999)أحمد المقاني وأمير القرشي: 

  )إعاقة سمعية ولادية )صػمم لمقػيCongenital Deafness : الصػـ
المغػة  أو الصمـ الذي يصيب الشخص فػي سػف مبكػرة يعطػؿ نمػو الوليدي

لديػػػة, والأشػػػخاص الػػػذيف يولػػػدوف صػػػما تكػػػوف آذانيػػػـ الداخميػػػة مصػػػابة, 
وخاصػػة عصػػب السػػمع بػػأمراض تتمفيػػا أو تعطميػػا عػػف العمػػؿ, ويصػػاب 

   .بعض الأشخاص بالصمـ نتيجة لمكثافة في طبمة الأذف الوسطى

 (038, 0996)عبد المطمب القريطي: 

 وية السمعية:( التصنيؼ طبقا لموقع الإعاقة والتركيبات العض3
  صػػػػػػمم توصػػػػػػيميConductive : يحػػػػػػدث ىػػػػػػذا النػػػػػػوع عنػػػػػػدما تعػػػػػػوؽ

إضػػػطرابات قنػػػاة أو طبمػػػة الأذف الخارجيػػػة أو إصػػػابة الأجػػػزاء الموصػػػػمة 
عمميػػػة نقػػػؿ  -لمسػػػمع بػػػالأذف الوسػػػطى كالمطرقػػػة أو السػػػنداف أو الركػػػاب

الموجػػات أو الذبػػذبات الصػػوتية التػػي يحمميػػا اليػػواء إلػػى الأذف الداخميػػة, 
-038: 0996ثػػػـ عػػػدـ وصػػػوليا لممػػػخ )عبػػػد المطمػػػب القريطػػػي، ومػػػف 
ووجػػود  ,(. ومػػف أمثمػػة ىػػذه الإصػػابات حػػدوث ثقػػب فػػي طبمػػة الأذف039

أو أوراـ فػي الأذف الوسػطى أو نيػبس  ,التيابات صديدية أو غير صػديدية
وتكػػػدس المػػػػادة الشػػػمعية الدىنيػػػة )الصػػػػمغ( بكثافػػػة فػػػي قنػػػػاة  ,عظيماتيػػػا

مػػػا يكػػػوف القصػػػور السػػػمعي النػػػاتج عػػػف الصػػػمـ  وعػػػادة ,الأذف الخارجيػػػة
التوصيمي بسيطا أو متوسطا حيث لا يفقد المػريض فػي الغالػب أكثػر مػف 

ويمكف علبج ىػذا النػوع, كمػا تفيػد  ,وحدة صوتية إلا في حالات نادرة 41
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المعينات السمعية كالسماعات المكبرة في علبج ىػذا النػوع )عبػد المطمػب 
 (.  39: 4110أميف القريطي، 

إف فقد السمع يعد توصيميا إذا ما كاف ىناؾ مشكمة في قناة الأذف 
 أو الطبمة, أو في العظيمات الثلبثة المتصمة بالطبمة, أو في أي منيا. 

وترجع أسباب فقد السمع التوصيمي في الأساس إلى وجود كميات 
كبيرة مف الصمغ أو شمع الأذف في قناة الأذف أو إلى وجود سائؿ خمؼ 

ومما لا شؾ فيو أف ىذه الحالة تستجيب لمتدخؿ الطبي أو الطبمة. 
 (.065: 4114الجراحي بشكؿ كبير )عادؿ عبد الله، 

   إصابة الأذن الدالمية أو حدوث تمؼ في العصب السػمعي الموصػل إلػ
: مػػػا يسػػػتحيؿ معػػػو وصػػػوؿ الموجػػػات الصػػػوتية إلػػػى الأذف الداخميػػػة المػػػ 
تػػالي عػػدـ إمكانيػػة قيػػاـ مراكػػز أو وصػػوليا محرفػػة, وبال ,شػػدتيا بمغػػت ميمػػا

وعػػدـ تفسػػيرىا  ,الترجمػػة فػػي المػػخ بتحويميػػا إلػػى نبضػػات عصػػبية سػػمعية
عف طريؽ المركز العصبي السػمعي ومػف بػيف أىػـ أسػباب ىػذا النػوع مػف 
الصػػمـ الحميػػات الفيروسػػية والميكروبيػػة التػػي تصػػيب الطفػػؿ قبػػؿ أو بعػػد 

. وىػػػذا النػػوع قػػد يكػػػوف واسػػتخداـ بعػػض العقػػػاقير الضػػارة بالسػػمع ,الػػولادة
وراثيػػػا عػػػف الوالػػػديف, أو خمقيػػػا نتيجػػػة إصػػػابة الأـ بالحصػػػبة الألمانيػػػة أو 
الالتياب الحمى أثناء الحمؿ وقػد ينػتج عػف ملببسػات عمميػة الػولادة ذاتيػا 

كمػػا قػػد ينػػتج عػػف إصػػابة الطفػػؿ فػػي طفولتػػو المبكػػرة  ,كػػنقص الأكسػػجيف
أو تعػػرض قوقعػػػة  ,اضأو تعػػرض الأذف الداخميػػػة لػػبعض الأمػػػر  ,بػػالحمى

الأذف لمكسػػر أو التشػػقؽ, أو تعػػرض الفػػرد فتػػرة طويمػػة لأصػػوات مرتفعػػة. 
ومػػف الصػػعب عػػلبج ىػػذا النػػوع نظػػرا لمتمػػؼ المباشػػر فػػي الأليػػاؼ الحسػػية 

   .والعصبية

 (41, 39, 0996)عبد المطمب أميف القريطي: 
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 مركػػزي  سػػمعي فقػػدCentral:  وفييػػا يكػػوف الطفػػؿ قػػادرا عمػػى الاسػػتجابة
السػمعية إلا أف المركػز السػمعي فػي المػخ لا يػتمكف  كثير مف الاختباراتل

مػػػف تمييػػػز ىػػػذه المػػػؤثرات السػػػمعية أو تفسػػػيرىا, وىػػػو مػػػف الأنػػػواع التػػػي 
 (.6, 0997يصعب علبجيا )عبد الفتاح صابر: 

  فقػػد السػػمع المركػػب أو الملػػتمطMixed:  يعتبػػر فقػػد السػػمع مركبػػا أو
مػؾ الأسػباب التػي يمكػف أف تػؤدي إليػػو مختمطػا إذا مػا حػدث تػداخؿ بػيف ت

لتجميػػع ذلػػؾ بػػيف النػػوعيف السػػابقيف مػػف فقػػداف السػػمع أي التوصػػيمي فإنػػو 
   .يصعب علبج فقد السمع الحس عصبي

 (054, 4114)عادؿ عبد الله: 

 ( التصنيؼ حسب شدة الإصابة:4
  فقد سمع لفيفا أو بسػيطا جػداSlidth ويتػراوح خلبلػو فقػد السػمع مػف :

ديسػػيبؿ, ويعػػد الفػػرد مػػف ىػػذا النػػوع مػػف فقػػػد  41 -45د بػػيف جانػػب الفػػر 
السػػمع فػػي فئػػة بينيػػة تفصػػؿ بػػيف أولئػػؾ الأفػػراد ذوى السػػمع العػػادي وبػػيف 

ثقيمي السمع, ولا يجد ىؤلاء الأفراد صعوبة في استخداـ آذانيػـ فػي  أقرانيـ
 (.054, 4114سبيؿ تعمـ المغة والكلبـ بشكؿ عاـ )عادؿ عبد الله:

  البسػيط فقد السمعMild ويضػـ الأفػراد الػذيف يعػانوف مػف فقػد فػي قػوة :
ويحتػػػاج ىػػػؤلاء الأفػػػراد إلػػػى  ,ديسػػػيبؿ 41 -47السػػػمع ينحصػػػر مػػػا بػػػيف 

الجمػػػوس فػػػي وضػػػع معػػػيف بحيػػػث يواجيػػػوف المتحػػػدث, ويشػػػاىدونو أثنػػػاء 
كما يوجدوف عمى مسافات قريبة منو, حيث يصعب سػماع الكػلبـ  ,الكلبـ

 (.073, 0997يز الشخص: مف مسافات بعيدة )عبد العز 

 ( 71-56: فػػإف شػػدة الفقػػد السػػمعي تتػػراوح )الإعاقػػة السػػمعية المتوسػػطة
ديسػػػيبؿ, ولا يسػػػتطيع ىػػػذا الشػػػخص فيػػػـ المحادثػػػة إلا إذا كانػػػت بصػػػوت 

 عالي.
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 70: فػػإف شػػدة الفقػػداف السػػمعي تتػػراوح بػػيف )الإعاقػػة السػػمعية الشػػديدة- 
غػػػة حيػػػث أنػػػو لا ( ديسػػػيبؿ, ويعػػػاني الشػػػخص ىػػػذا مػػػف صػػػعوبات بال91

 يستطيع أف يسمع حتى الأصوات العالية.

 ( 91: فإف شدة الفقداف السػمعي يزيػد عػف )الإعاقة السمعية الشديدة جدا
وىذا الشخص يعتمد عمػى حاسػة البصػر أكثػر مػف حاسػة السػمع  ,ديسيبؿ

 (.048: 4110)عبد المطمب القريطي، 

 لصائص المعاقين سمعياً:
لمعاقيف سمعياً ينبغي الإشارة الحديث عف خصائص ا بداية في

أف الإعاقة السمعية ليس ليا التأثير ذاتو عمى جميع المعاقيف سمعياً،  إلى
فيـ لا يمثموف فئة متجانسة، ولكؿ منيـ خصائص فريدة، فتأثيرات 

عدة عوامؿ منيا: نوع الإعاقة السمعية،  باختلبؼ تختمؼ السمعية الإعاقة
وث الإعاقة والقدرات السمعية العمر عند حدوث الإعاقة، سرعة حد

المتبقية وكيفية استثمارىا، الوضع السمعي لموالديف، سبب الإعاقة، الفئة 
 الاجتماعية والاقتصادية التي ينتمي ليا الطفؿ.

  (85: 4114)جماؿ الخطيب،  

  ( اللصائص العقمية لممعاقين سمعياً: 1

لا يختمؼ مستوى ذكاء الأصـ عف مستوى ذكاء الشخص 
دي وذلؾ عند استخداـ اختبارات ذكاء غير لفظية, أما عند استخداـ العا

وعموما يعاني الأصـ مف التأخر في  ,اختبارات لفظية فإف الأمر يختمؼ
وىذا ما يوضح أنو لا  ,النضج العقمي بسبب نقص الخبرات وقصورىا
 .توجد علبقة ارتباطية واضحة بيف الصمـ والذكاء

 (069: 4111)زينب حمود شقير،  
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يشير كثيراً مف عمماء النفس التربوي إلى ارتباط القدرة العقمية 
بالقدرة المغوية، ويعني ذلؾ تدني أداء المعاقيف سمعياً عمى اختبارات 
الذكاء، وذلؾ بسبب تشبع تمؾ الاختبارات بالناحية المفظية، ولا يبدو أف 
ف الإعاقة السمعية تؤثر عمى الذكاء، فقد أشارت بحوث عديدة إلى أ

مستوى ذكاء المعاقيف سمعياً كمجموعة لا يختمؼ عف مستوى ذكاء 
العادييف، وأشارت دراسات أخرى إلى أف المعاقيف سمعياً لدييـ القابمية 
لمتعمـ، والتفكير المجرد مالـ يكف لدييـ تمؼ دماغي مرافؽ للئعاقة 

(Moores, D., 2001: 97). ( 413: 4114)عادؿ عبد الله،  ويشير
 اؾ بعض الخصائص العقمية والمعرفية لمصـ منيا: إلى أف ىن

لا يختمػػؼ مسػػتوى ذكػػاء الأصػػـ عػػف مسػػتوى ذكػػاء الفػػرد العػػادي وذلػػؾ  ▪
عنػػد اسػػتخداـ اختبػػارات ذكػػاء غيػػر لفظيػػة, أمػػا عنػػد اسػػتخداـ اختبػػارات 

 لفظية فإف الأمر يختمؼ.
الأصػػـ لديػػو القابميػػة لمػػتعمـ والتفكيػػر التجريػػدي مػػا لػػـ تصػػاحب إعاقػػة  ▪

 ماغي.تمؼ د

مفػػػػاىيـ الأصػػػػـ لا تختمػػػػؼ عػػػػف مفػػػػاىيـ العػػػػادييف باسػػػػتثناء المفػػػػػاىيـ  ▪
 المغوية.

يػتعمـ الأصػـ بشػكؿ أفضػؿ إذا تضػمف الموقػؼ مثيػرات حسػية متعػػددة,  ▪
 كالأصوات والألواف والروائح والأنماط المختمفة والحركة.

 يعتبر بعض ىؤلاء الأفراد في عداد الموىوبيف. ▪

حوظ عػف مسػتوى تحصػيؿ أقػرانيـ ينخفض مستوى تحصيميـ بشكؿ مم ▪
 العادييف عمى الرغـ مف عدـ اختلبؼ مستويات ذكائيـ.

 يعد الأفراد الصـ الذيف ينتموف إلى أسر ليس بيا أفراد صـ آخريف. ▪



 0202يناير   الثانيةالسنة   ثالثالعدد ال  مجلة الطفولة والتربية 

 057 

 ( اللصائص السيكولوجية والاجتماعية: 2

إلى أف الشخص  (448: 4110وآخروف ) إبراىيـ فيوليت تشير
قص والدونية، وسوء توافقو الشخصي المعاؽ سمعياً لديو أحساس بالن

والاجتماعي، كما يعاني مف النشاط الزائد، وأف أكثر الخصائص 
لمتممؾ، والتعصب الفئوي  قوة عند المعاؽ سمعياً ىي الميؿ السيكولوجية

 )التعصب لمجموعة المعاقيف سمعياً(.
( أف العزلة الإجبارية 471: 4110ويرى عبد المطمب القريطى )

الأصـ تؤدى إلى توتره، حيث يتولد نوع مف الإحباط الذي  التي يعيشيا
يولد بدوره العديد مف المشاعر المختمفة مف الغضب والعدواف نحو 
الآخريف، وىذه المشاعر والإحباطات تنعكس عمى تقدير الأصـ لذاتو 

 وتنمى لديو شعوراً متزايداً بالدونية.
 أف الخصائص (046: 4110يؤكد عبد الرحمف سميماف )

السيكولوجية لمطفؿ المعاؽ سمعياً ليست خصائص مميزة لكؿ فرد يعاني 
مف إعاقة سمعية، إنما ىي مجموعة مف الخصائص والصفات التي 
تلبحظ لدى المعوقيف سمعياً كفئة، ومف جانب آخر فإف ىذه الخصائص 
تختمؼ مف طفؿ إلى آخر باختلبؼ صعوبتو السمعية، والسف التي 

بيعة الخدمات والرعاية الأسرية والتربوية التي حدثت فيو الصعوبة، وط
توفرت لو، بالإضافة إلى عدد مف العوامؿ المختمفة؛ فالطفؿ المعاؽ 
سمعياً لديو مشكلبت خاصة بالسموؾ، مثؿ العدواف والسرقة والرغبة في 
يقاع الإيذاء بيـ، ويظير عجزاً واضحاً في  التنكيؿ والكيد للآخريف، وا 

 ئولية.قدرتو عمى تحمؿ المس
يلبحظ أف المعاقيف سمعياً يحاولوف تجنب مواقؼ التفاعؿ 

مجموعة، وذلؾ بفعؿ صعوبات الاتصاؿ المفظي  الاجتماعي في
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الضرورية لإقامة علبقات اجتماعية سوية، فالطفؿ المعاؽ سمعياً غير 
كامؿ مف الناحية الاجتماعية، ويصعب عميو إقامة علبقات اجتماعية مع 

لذا فالطفؿ المعاؽ سمعياً يشعر بالعزلة الاجتماعية أقرانو العادييف؛ 
والانطواء، ويكوف جماعات خاصة بو مف أقرانو المعاقيف سمعياً، ويميؿ 
إلى الإشباع السريع لحاجاتو، ويعد الخوؼ مف المستقبؿ مف أكثر 

(. 004: 4113المخاوؼ للؤطفاؿ المعاقيف سمعياً )أحلبـ عبد الغفار، 
طيف وأسموب تفاعميـ معو، والأحكاـ التي كما أف اتجاىات المحي

يصدرونيا والتي تتبمور في الرفض أو الإىماؿ أو إعطائو إحساساً 
بالدونية، وىذه الخبرات المؤلمة تؤثر عمى تقدير الأصـ لذاتو، وتجعؿ 

 (.81: 4114تقديره لذاتو أكثر سمبية )إيماف كاشؼ، 
وعمى الرغـ مما توصمت إليو الدراسات مف خصائص 

جتماعية، ونفسية، لمطفؿ المعاؽ سمعياً، إلا أنو يمكف أف نعتبر ىذه ا
الخصائص مطمقة وملبزمة للئعاقة السمعية، بمعنى أنو إذا حصؿ 
الطفؿ المعاؽ سمعياً عمى اىتماـ مف الأسرة والمجتمع الذي يعيش فيو 
يمكف لمطفؿ المعاؽ سمعياً أف يتصؼ بخصائص سوية بعيدة عف ىذه 

 توصمت إلييا الدراسة. الخصائص التي 

 ( اللصائص الانفعالية:3
يعاني الأصـ قصورا كبيرا في التعبير عف ذاتو أو تحقيؽ ىذه 

مما يولد لديو العديد مف السمات الانفعالية غير المرغوبة مثؿ  ,الذات
العدوانية والحساسية المفرطة بردود فعؿ الآخريف والشؾ في تصرفاتيـ, 

رعة الاستثارة والعصبية كما نعاني الأصـ والشعور بالخوؼ والفشؿ وس
صراعا بيف رغبتو في العيش كالأفراد العادييف وبيف إدراكو لعجزه 
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مما يجعمو يترجـ ىذه المشاعر في صورة مشكلبت سموكية مثؿ  ,الحسي
يقاع الإيذاء بيـ  العدواف, والسرقة والرغبة في التنكيؿ والكيد للآخريف وا 

 (.43-44 :4115)جماؿ الديف الحنفي، 

وفقداف السمع يؤدي إلى عدـ الاتزاف الانفعالي لدى الأصـ حيث 
, فيي إما يف مف العادييف أبعاد غير مألوفةتحمؿ تفسيراتيـ لنظرات الآخر 

إيجابية بدرجة مبالغ فييا, أو منخفضة جدا نتيجة للبنطواء والاكتئاب 
ـ الانفعالي المتولد عف فشمو في فيـ الآخريف بسيولة, وبالتالي فإف نموى

يكوف مختمفا عف أقرانيـ مف عادي السمع في نفس المرحمة العمرية, 
حيث يتوقؼ نموىـ الانفعالي عند مرحمة معينة أي يحدث لو تثبيت وفقا 
لمفاىيـ الانحلبؿ النفسي, ومف ثـ يتوقع الأصـ حوؿ ذاتو ويزداد شعوره 

  .بالاكتئاب والعزلة عف الآخريف
 (449: 4114)سيير كامؿ، 

( بغض الخصائص 417-416: 4114) الله عبد عادؿ ويضيؼ
 الانفعالية للؤصـ منيا:

 كثيرا ما يتجاىؿ المعاقوف سمعيا مشاعر الآخريف. ▪

عػادة مػػا يسػػيئوف فيػػـ تصػػرفات الآخػػريف وبالتػػالي يبػػادرونيـ بالعدوانيػػة  ▪
 حيث تعتبر العدوانية والسموؾ العدواني عامة مف السمات المميزة ليـ.

 جة عالية مف التمركز حوؿ الذات.يظيروف در  ▪

 يتسـ مفيوميـ بذواتيـ بعدـ الدقة, وغالبا ما يكوف مبالغ فيو. ▪

المعػػاقوف سػػػمعيا الممتحقػػوف بمؤسسػػػات الصػػـ أو الػػػذيف يعػػاني آبػػػاؤىـ  ▪
مػػف الإعاقػػة السػػمعية, يكػػوف مفيػػوميـ لػػذواتيـ أفضػػؿ مػػف غيػػرىـ مػػف 
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ـ أو الػػذيف المعػػاقيف سػػمعيا سػػواء مػػف غيػػر الممتحقػػيف بمؤسسػػات الصػػ
 ينحدروف مف آباء عادييف.

 يعاني نسبة كبيرة منيـ مف سوء التوافؽ الشخصي والاجتماعي. ▪

يعػػد الأفػػراد الصػػـ الػػذيف ينتمػػوف إلػػى أسػػر لػػيس بيػػا أفػػراد صػػـ آخػػريف,  ▪
 أقؿ توافقا مف نظرائيـ الذيف توجد في أسرىـ حالات صمـ أخرى.

 ( اللصائص المعرفية لممعاقين سمعياً:4

المعاؽ سمعياً مف الإلماـ بالحصيمة المغوية التي ينعـ  لا يتمكف
بيا الشخص العادي، فالحرماف مف حاسة السمع يحرـ المعاؽ سمعياً مف 
ممارسة خبرات عديدة خاصة فيما يتعمؽ باكتساب المغة ومراحميا، أو 
 فيما يتعمؽ بالتركيبات الدائرية الشريطية المرتبطة بعممية الكلبـ، والقوؿ

فتعمـ الكلبـ يعتمد عمى عمميات حسية متكاممة متداخمة، مف  والسمع،
  .أىميا الإدراؾ السمعي

ولا يمكف أف يستقيـ الكلبـ إلا إذا كاف ىناؾ توافؽ بيف المظير 
الحركي متمثلًب في حركات المساف في فجوة الفـ، والمظير الحسي 

دعونا إلى الكلبمي متمثلًب في القدرة السمعية والبصرية والممسية، مما ي
  .اعتبار الكلبـ ميكانزما ديناميكيا

  (31-41: 0999؛ ليمى كرـ الديف، 68: 0994)رشاد موسى، 
 والافتقار إلى المغة المفظية وتأخر النمو المغوي أخطر النتائج
المترتبة عمى الإعاقة السمعية عمى الإطلبؽ، ويرتبط فيـ المغة 

خراجيا، ووضوح الكلبـ بدرجة فقداف السمع ، فالمصابوف بالصمـ وا 
الشديد، ولاسيما قبؿ سف الخامسة يعجزوف عف الكلبـ، أو يصدروف 
أصواتاً غير مفيومة، وذلؾ عمى الرغـ مف أنيـ يبدءوف مرحمة المناغاة 
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في نفس الوقت مع أقرانيـ العادييف، إلا أنيـ لا يواصموف مراحؿ النمو 
 المفظي التالية لعدة أسباب أىميا: 

  (641-609: 4110ف، )فاروؽ الروسا
لا يحصػػؿ الطفػػؿ الصػػغير عمػػى إثػػارة سػػمعية كافيػػة، أو تعزيػػز لفظػػي  ▪

 مف الراشديف. 
 لا يحصؿ الطفؿ عمى تغذية راجعة مناسبة في مرحمة المناغاة.  ▪
تحويؿ الإعاقة السمعية دوف حصوؿ الطفؿ عمى نموذج لغوي مناسب  ▪

 لكي يقوـ بتقميده. 

 ثالثا: الموهبة:
 مفهوم الموهبة:

, مبدع ,ـ ألفاظ مثؿ: موىوب متفوؽجرت العادة عمى استخدا
متميز, ممتاز, وذكي...الخ بمعني واحد أو بمعاني غير واضحة أو 

وبالمثؿ في المغة الإنجميزية حيث تستخدـ كممات مثؿ:  ,محددة
Intelligent, Talented, Gifted, Able, Creative, Superio 

اؿ مف المجالات التي يقررىا المجتمع, لمدلالة عمى قدرة استثنائية في مج
ولا يخفى أف ىذا الوضع يزيد مف تعقيد ميمة الباحثيف والمربيف في 

 (.339: 4114تحديد مفيوـ الموىبة )فتحي عبد الرحمف جرواف، 
وتتفؽ المعاجـ العربية والإنجميزية عمى أف الموىبة 

Giftedness  عادي لدى تعني قدرة استثنائية أو استعدادا فطريا غير
ما بمعنى قدرة موروثة أو مكتسبة سواء كانت قدرة عقمية أـ  الفرد, وا 
قدرات بدنية وفي نفس السياؽ ىناؾ مف يشير إلى أف الموىبة تعيف تمتع 
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شخص بمستوى عاؿ مف القدرة الدراسية أو الفنية أو الرياضية أو أية 
 (.339: 4114موىبة أخرى )محمد عمي الخولي, 

مف تفوؽ في أدائو عمى أقرانو في الأنشطة الموىوب ىو كؿ 
الأكاديمية أو الفينة أو الاجتماعية, ويرتبط ىذا التفوؽ بالتوزيع ليذا 
الأداء في المجتمع الإحصائي الذي ينتمي إليو الفرد. والموىوب ىو ذلؾ 
الفرد الذي يتمتع بالقدرات الخاصة وىو المتميز في قدرة خاصة بحيث 

الموىوب بأف  Gallagherيعرؼ "جالجار" يحقؽ تفوقا فييا كما 
 ,الشخص الذي يمكف التعرؼ عميو بأنو مف ذوى مستوى الأداء الرفيع

ويحتاج برامج تربوية متميزة وخدمات تعميمية أكثر مما يتـ تقديمو في 
البرنامج المدرسي العادي بيدؼ إتاحة الفرصة لتحقيؽ فائدة لو 

ى الأداء الرفيع في أي مجاؿ ولممجتمع. ويؤكد ىذا التعريؼ عمى مستو 
)القدرة العقمية العامة, الاستعداد الدراسي الخاص,  مف المجالات التالية:

السموؾ القيادي, التفكير الإبتكاري, الفنوف المختمفة, الميارات الحياتية 
 فتعريفا لمموىوبي Rensolli)النفسية والاجتماعية( وقد قدـ "رينزولي" 

ىوب بدلا مف "الطالب الموىوب " معتمدا مفضلب مصطمح السموؾ المو 
في تحديد السموؾ الموىوب مف خلبؿ تشابؾ ثلبث دوائر تمثؿ الدائرة 
الأولى منيا "القدرة الإبتكارية" والثانية "القدرة العامة فوؽ المتوسطة 

"دافعية الإنجاز" فقد عرؼ زينزولمي: الموىوب بأنو ذلؾ الفرد  والثالثة
كما يظير قدرة عمى الالتزاـ بأداء  ,ية عاليةالذي يبدي قدرة ابتكار 

 الميمات المطموب أدائيا. 
فمف وجية نظر "رينزولمي" تمثؿ الموىبة منطقة تفاعؿ 

 لتقاطعات ثلبثة مجموعات مف الخصائص الإنسانية ىي:
 قدرات عقمية عامة أعمى مف المتوسط. .0
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مػػػوب مػػػف مسػػػتويات عاليػػػة مػػػف الدافعيػػػة تسػػػاعد عمػػػى الالتػػػزاـ بالميػػػاـ المط .4
 الفرد القياـ بيا.

 مستويات عالية مف القدرات الإبداعية. .3

 " ( تعريؼ نفسي 0983) Tannebaumكما يقترح "تانباوـ
 لمموىبة ينشؽ مف تفاعؿ عوامؿ خمسة ىي: 

 (36-35: 4114)محمود منسي، عادؿ السعيد، 
 القدرة العقمية العامة: كما تقاس باختبارات الذكاء. .0
 ميا الاستعدادات الخاصة.القدرات الخاصة: وتمث .4

العقميػػة مثػػؿ الإرادة أو الرغبػػة فػػي تقػػديـ التضػػحيات والسػػمات  غيػػر العوامػػؿ .3
 الشخصية الأخرى مثؿ القيادة.

العوامؿ البيئية وما تمثمػو مػف آليػات لممسػاندة والػدعـ يقػدـ مػف بيئػة الفصػؿ  .4
أو أو بيئػػة المدرسػػة أو بيئػػة المنػػزؿ أو بيئػػة المجتمػػع )المحمػػي أو العػػالمي 

 كلبىما(.

مػا تتحػدد مػف خػلبؿ مجموعػة الأحػداث غيػر المعروفػة  وىػي الصدفة عوامؿ .5
وغيػػر المحػػددة سػػمفا وتػػؤثر عمػػى أداء الموىػػوبيف بمػػا يسػػاعد عمػػى إظيػػار 
مػػواىبيـ ومػػف ثػػـ اكتشػػافيـ. )ويمكنػػا أف نعتبػػر ظيػػور الموىبػػة فػػي القيػػادة 

س مػػف ىػػذا التػػي سػػاقتيا الظػػروؼ والأحػػداث لممممػػوكي قطػػز والظػػاىر بيبػػر 
 القبيؿ(.

صاحب نظرية العامؿ العاـ  Spearmanويرى سبيرماف 
والعوامؿ الخاصة, أف الذكاء قدرة عقمية عامة مسيطرة في جميع أشكاؿ 
مقاييس القدرة العقمية أو السموكيات الذكية ويتفرع مف ىذه القدرة العامة 
عدد كبير مف القدرات الخاصة أو العوامؿ الخاصة التي يختص كؿ 
منيا بمجاؿ معيف مف مجالات النشاط العقمي. ومعنى ذلؾ أف القدرة 
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 ,العقمية العامة ضرورية للؤداء في الرياضيات والموسيقى والآداب وغيرىا
أما القدرات الخاصة فإنيا ضرورية للؤداء المتميز في كؿ مف ىذه 

 المجالات.
الذكاء بأنو معالجة المعمومات  Gullfordوعرؼ "جيمفورد" 

ا أي شأ يستطيع الإنساف تمييزه في مجاؿ إدراكو واستخداـ جيمفورد بأني
أسموب التحميؿ العاممي لإثبات وجود القدرات أو العوامؿ التي تضمنيا 

 (.343: 4114بناؤه العقمي )محمود منسي، 
بنظرية الذكاء المتعدد  Gardanerوقد عُرِؼَ "جاردنر" 

Multipe Intelligences، ميا الأساسية مف فروع والتي استحدث دعائ
 Gardnerعمـ النفس المعرفي, والنمو, والعصبي وقد افترض "جاردنر" 

أف مستوى الذكاء الفرد يمثؿ قوى عقمية ذاتية التحكـ تعمؿ بصورة فردية 
أو بصورة منسجمة مع بعضيا البعض ومف خلبؿ مراجعتو للؤبحاث 

ياغة قائمة تتضمف والدراسات السيكولوجية والبيولوجية والثقافية قاـ بص
سبع ذكاءات تمثؿ منظور جديد لمذكاء يختمؼ عف المنظور التقميدي، 
فيو يكمف في القدرة عمى حؿ المشكلبت إنتاجا ذات أىمية في جوانب 
متعددة مثؿ الشعر والموسيقى والرسـ والرياضة والرقص وكتابة القصة 

جراء العمميات الرياضية بكفاءة.... الخ وقد وصؼ  أنواع  Gardnerوا 
 وىي: Seven Intelligenceمتعددة مف الذكاء أسماىا بالذكاء السبع 

 Linguistic Intelligence  الذكاء المغوي  ▪

  Logical Mathematical Intelligence الرياضي المنطقي الذكاء ▪
 Spatial Intelligence   الذكاء المكاني ▪

 Bodily / Kinesthetic Intelligenceالذكاء الجسمي/ الحركي  ▪

 Musical Intelligence  الذكاء الموسيقي  ▪
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 Intrapersonal Intelligenceالذكاء الشخصي  ▪

 Interpersonal Intelligenceالذكاء الاجتماعي  ▪

( بناء عمى مجموعة مف 0994) Gardnerوقد توصؿ 
الأبحاث والبراىيف والأدلة إلى أف كؿ الأفراد يمتمكوف ىذه الذكاءات 

ات متفاوتة, كما أشار أيضا إلى أف الذكاء لا يتـ المتعددة ولكف بدرج
تقديره بطريقة مناسبة باستخداـ اختبارات الذكاء التقميدية لأنيا تعتمد عمى 
معدؿ قميؿ مف القدرات العقمية كما أنيا ليست عادلة حيث تتطمب مف 

  .الأفراد حؿ المشكلبت بصورة لغوية أو لفظية فقط
 (403: 4110)إماـ مصطفى سيد، 

( 0997نمطا آخر مف الذكاء عاـ ) Gardnerوأضاؼ جاردنر
ليمثؿ بذلؾ ثامف ىذه الأنماط, وأطمؽ عميو اسـ الذكاء الطبيعي 

naturalistic ( وأضاؼ نمطا تاسعا 0999ثـ عاد بعد ذلؾ في عاـ )
  .existentialلتمؾ الأنماط أطمؽ عميو الذكاء الوجودي 

 (86: 4115)عادؿ عبد الله، 

 هوبين من ذوي الإعاقة السمعية:لصائص المو 
الخصائص السموكية لمموىوبيف عامة، والموىوبيف  موضوع أف

مف ذوي الإعاقة السمعية كاف ولا يزاؿ عمى رأس قائمة الموضوعات 
وقد تركزت دراسات  ,التي تحظى باىتماـ كبير في مراجع عمـ النفس

تيـ عمى وكتابات الرواد في مجاؿ الكشؼ عف ىؤلاء الموىوبيف ورعاي
تجميع الخصائص السموكية والحاجات المرتبطة والدراسات وفيميا. ىذا 
وقد تعددت الدراسات التي تناولت الخصائص التي يتصؼ بيا 

والتي يمكف في ضوئيا التعرؼ عمى الموىوب، ومف بيف ىذه  ,الموىوبيف
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( وىي دراسة 0947) Terman, & Odenالدراسات دراسة "تيرماف" 
 الخصائص التالية: تتبعيو أبرزت 

 (37: 4114)محمود منسي، عادؿ السعيد، 
لديػو القػدرة عمػػى القيػاـ بػأداء الأعمػػاؿ الفعميػة التػي تحتػػاج إلػى مجيػػود  ▪

 ذىني عاؿ.

 يتعمـ بسرعة وسيولة أكثر مف غيره. ▪

 لديو بصيرة قوية إزاء حؿ المشكلبت التي تواجيو. ▪

 يقظ وذو قدرة عمى الملبحظة الدقيقة. ▪

 العمميات الروتينية.سريع الضيؽ ب ▪

 يميؿ إلى طرح الأفكار والأسئمة غير التقميدية وغير الواقعية. ▪

وتمثؿ السمة جانبا ثابتا في شخصية الفرد وبالتالي فإنيا يمكف 
أف تميزه عف أقرانو مف جراء ثباتيا ىذا، وىو ما يعتبر أمرا جوىريا في 

تي تمثؿ ىذا المضمار، ومف ىذا المنطمؽ ىناؾ عديد مف السمات ال
ويمكف مف خلبليا أف  ,جوانب ثابتة في شخصية الموىوبيف وتميزىا

وأف نحددىـ مف كثير مف الأفراد. وتتنوع مثؿ ىذه  ,نتعرؼ عمييـ
  .وأخرى نوعية ,السمات بيف سمات عامة

 (065: 4115)عادؿ عبد الله محمد، 
ويمكف لمولديف خاصة وجميع أفراد المجتمع عامة المساىمة في 

عمى بعض صفات الموىوب وخصائصو السموكية في مجاؿ  التعرؼ
والتعميـ. وفيما يمي بياف لأىـ ىذه الصفات  ,الدافعية ,القيادة ,الإبداع

 (4110 ,والخصائص: )مركز الموىوبيف بجدة
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 ا( صفات في مجال الإبداع 
 يسأؿ أسئمة عف كؿ شأ وباستمرار. ,محب للبستطلبع ▪
 , وتتسـ إجاباتو بالذكاء.لديو أفكار وحموؿ لمشكلبت متعددة ▪

 يعبر عف رأيو بجرأة لا يخشى النقد. ▪

 عمى قدر عالي مف حب اكتشاؼ الغامض. ▪

 واسع الخياؿ. ةسريع البديي ▪

 يتمتع بروح الدعابة والطرافة والفكاىة. ▪

 مرىؼ الحس وذو عاطفة جياشة وسريع التأثر عاطفيا. ▪

 ( صفات في مجال القيادة:2
 جز كؿ ما يوكؿ إليو.وين ,كفئ في تحمؿ المسؤوليات ▪
 ذو ثقة كبيرة وجرئ أماـ الجميور. ▪

 محبوب بيف زملبئو. ▪

 يألؼ ويولؼ مف الجميع. ▪

 يتمتع بمرونة في التفكير. ▪

 اجتماعي ولا يفضؿ العزلة. ▪

 ( صفات في مجال الدافعية:3
 يسعى إلى إتقاف أي عمؿ يوكؿ إليو أو يرغبو وينفذه بدقة. ▪
 لا يستريح إلى الأعماؿ الروتينية. ▪

 حاجة إلى قميؿ مف الحث لإتماـ عممو.ب ▪

 يفضؿ العمؿ بمفرده أحيانا. ▪

 ييتـ بأمور الكبار التي لا يبدي مف ىو سنو أي اىتماـ ليا. ▪

 غالبا ما يكوف حازما ومغامرا. ▪
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 يحب تنظيـ الأشياء والعيش بطريقة منظمة. ▪

 ( صفات في مجال التعمم.4
 استخداميا.لغوية مصطمحات تفوؽ مستوى عمره ويتقف  حصيمة لديو ▪
 لديو حصيمة كبيرة مف المعمومات عف مواضيع شتى. ▪

 وقوي الذاكرة. ةسريع البديي ▪

نافػػذ البصػػيرة ومحمػػؿ لموقػػائع وسػػريع لتوقػػع النتػػائج ويسػػأؿ عػػف كيفيػػة  ▪
 الأشياء وحيثياتيا.

والقػوانيف التػي تسػاعده عمػى وضػع التعمػيـ  والقواعػد الأنظمػة ببعض ممـ ▪
 واستخلبص النتائج.

  .ويرى مف الأشياء مف زوايا مختمفة ,ظةحاد الملبح ▪

 (41: 38, 4114)محمود عبد الحميـ وعادؿ السعيد: 

 ( الذكاء 5
 Roperيختمؼ ىؤلاء الأفراد الموىوبيف كما ترى أف "روبر" 

( عف غيرىـ مف العادييف عامة وذلؾ فيـ يتعمؽ بنسب ذكاءىـ, 0990)
ية عمى التعميـ إلى جانب وطبيعة ذكائيـ التي تتسـ بالتعقيد والقدرة العال

قدرتيـ العالية المصاحبة عمى الإبداع أو الابتكارية, وقدرتيـ عمى التنبؤ 
والتنبؤ بما يمكف أف يحدث مف مشكلبت. وىناؾ  ,بالنتائج المتوقعة

العديد مف السمات التي يمكننا أف نستدؿ مف خلبليا عمى مثؿ ىذه 
تسـ بو مثؿ ىؤلاء الأفراد العناصر أو المتغيرات ومف أىـ ما يمكف أف ي

 مف سمات في ىذا الصدد ما يمي: 
 (004: 0994)محمد ىويدى، 

 التفكير الفردي الاستقلبلي. ▪
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 الكفاءة الذاتية العقمية. ▪

 التفكير التباعدي. ▪

 الحدس والبصيرة. ▪

 .ةيجد متعة في مناقشة الأفكار الميتافيزيقي ▪

 يميؿ باستمرار إلى البحث. ▪

 فضولي أو محب للبستطلبع. ▪

 البراعة المفظية. ▪

 يحب المناقشات المتعمقة ويميؿ إلييا. ▪

 (.074-070, 4115لديو ذاكرة غير عادية )عادؿ عبد الله محمد:  ▪

الدراسات والبحوث في ىذا المجاؿ, وقد أشارت دراسة  تتقطع ولـ
 Schonebaum(، "سكونبـ جينفر آف" 0995كؿ مف: فاتف موسى )

Gennifer Ann (0997( إيناس خضر ،)إلى أف الموىوبيف 4114 ،)
والمتفوقيف يتسموف بمجموعة مف الخصائص: الجسمية, العقمية, 
الاجتماعية, الانفعالية, الشخصية, والميوؿ نعرض ليذه الخصائص 

 بإيجاز كما يمي:

 أ( اللصائص الجسمية:
أظيرت نتائج الدراسات المستفيضة لعمماء عمـ النفس أف مستوى 

ة ليذه الفئة مف الأطفاؿ يفوؽ بؿ وأفضؿ النمو الجسمي والصحة العام
فيـ أكثر حيوية وطولا وأوفر صحة مف غيرىـ مف  ,مف المستوى العادي
 ولكف ىذا لا يعني أنو لا يوجد بينيـ مف ىو أقؿ حظا ,الأطفاؿ العادييف

  .نموه الجسمي في
 ( 346: 4114)زيداف حواشيف, مفيد حواشيف، 
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ع بالخصائص الجسمية وبشكؿ عاـ فإف الطفؿ الموىوب يتمت
 التالية:

 الوزف الأكبر عند الميلبد. ▪
 المشي والكلبـ في وقت مبكر. ▪

 البموغ في وقت مبكر. ▪

 الظيور المبكر للؤسناف. ▪

   (089, 4114التغذية أعمى مف المتوسط.)زينب شقير:  ▪

 زيادة في الطوؿ والوزف واتساع الكتفيف. ▪

 قدرة حركية عالية. ▪

 عيوب حسية أقؿ. ▪

 طؽ والأعراض العصبية قمة عيوب الن ▪

 : ب( اللصائص العقمية
تعتبر الخصائص العقمية مف أىـ الصفات التي تميز المتفوقيف 
عقميا عف غيرىـ مف العادييف, إذ يرتفع معدؿ النمو العقمي لمطفؿ 

  .المتفوؽ عقميا عف معدؿ النمو العقمي لمطفؿ العادي
 ( 016, 0997)عبد السلبـ عبد الغفار:

ير مف الدراسات في ىذا المجاؿ إلى الصفات وقد أشارت كث
 العقمية لممتفوقيف عقميا مف الأطفاؿ مف ىذه الصفات:

(Winebrenner, 2002:10-11) 
 القدرة عمى تعمـ القراءة في سف مبكرة. ▪
 ازدياد القدرة عمى استخداـ الجممة التامة في سف مبكرة. ▪

 الشغؼ بالكتب في سف مبكرة. ▪



 0202يناير   الثانيةالسنة   ثالثالعدد ال  مجلة الطفولة والتربية 

 070 

 ي سف مبكرة.ازدياد الحصيمة المغوية ف ▪

الدقة في الملبحظة واستيعاب ما يلبحظو الطفؿ وقدرتو عمى تذكر مػا  ▪
 يلبحظو.

 القدرة عمى إدراؾ العلبقة العقمية أو السمبية في سف مبكرة. ▪

 القدرة عمى تركيز الانتباه لمدة أطوؿ مف الطفؿ العادي. ▪

 تعدد الميوؿ في سف مبكرة.  ▪

 حب الاستطلبع. ▪

 تفضيؿ العمؿ الاستقلبلي. ▪

 القدرة عمى إدراؾ العلبقة العقمية أو السمبية في سف مبكرة  ▪

 ج( اللصائص الاجتماعية:
يقاؿ أف الموىوبيف أكثر انطواء وأقؿ مشاركة في الحياة 
الاجتماعية, ولكف بعض الدراسات تشير إلى خصائص مغايرة, فقد 
أشارت إلى أف غالبية الموىوبيف ىـ أكثر انفتاحا, وأكثر نقدا لما يجري 
حوليـ وأكثر استقرار مف الناحية الاجتماعية وأكثر التزاما بالميمات التي 
توكؿ إلييـ وأكثر واقعية في أدائيا, وأكثر حساسية لمشاعر الآخريف كما 

  .أنيـ أكثر استمتاعا بالحياة ممف حوليـ
 ( 070, 0993)فوزية محمد أخضر: 

وبصورة عامة فإف كثير مف الدراسات حددت الخصائص 
 تماعية لمطفؿ الموىوب والمتفوؽ كما يمي: الاج

 (45-46: 4114كماؿ أبو سماحة، )
 يشعر بالحرية ويعشقيا. ▪
 ويقدـ العوف للآخريف. ,يبادر لمعمؿ ▪
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 والاجتماعي, ويشارؾ في أغمب الأنشطة البيئية. النشاط الثقافي يحب ▪

 ويفضؿ صداقة الموىوب عمى العادي. ,قادر عمى كسب الأصدقاء ▪

 مقبولة اجتماعيا ويميؿ إلى مجارة الناس ومجاممتيـ.يتمتع بسمات  ▪

 يطمح في الوظائؼ العالية ويعتز بنفسو ويثؽ بيا. ▪

 يممؾ القدرة عمى نقد ذاتو والإحساس بعيوبو. ▪

 يتحمؿ المسئولية ويممؾ القدرة عمى قيادة الآخريف. ▪

  :د( اللصائص الانفعالية
د ذات يقصد بالخصائص الانفعالية تمؾ الخصائص التي لا تع

ويشمؿ ذلؾ كؿ ما لو علبقة بالجوانب  ,أو ذىنية ,طبيعة معرفية
( وقد 89: 4114الشخصية والاجتماعية والعاطفية )فتحي جرواف، 

أف الموىوب والمتفوؽ يمتاز بالخصائص  إلى الدراسات مف كثيرا أشارت
 (348: 4114كماؿ أبو سماحة، )الانفعالية التالية: 

 الصحة النفسية بدرجة تفوؽ أقرانو.يتمتع بمستوى مف التكيؼ و  ▪
 يتوافؽ بسيولة مع التغيرات المختمفة والمواقؼ الجديدة. ▪

يعاني مف بعض أشكاؿ سواء التكيؼ نتيجة نقص الفرص المتاحة في  ▪
 المدرسة لمتابعة اىتماماتو الخاصة.

الانفعػػالي ولا يضػػطرب أمػػاـ المشػػكلبت  الاتػػزاف مػػف عاليػػة بدرجػػة يتحمػػى ▪
 التي تواجيو.

 ولا يميؿ إلى التحاـ والتعصب. ,يع الرضا إذا غضبسر  ▪

 إذا لا يتخمى عف رأيو بسيولة. ,سريع الغضب وعنيد ▪

 إرادتو قوية ولا يحبط بسيولة ولديو القدرة عمى الصبر والتسامح. ▪
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 طرؽ اكتشاؼ الموهوبين والمتفوقين:
طرؽ اكتشاؼ الموىوبيف والمتفوقيف وقد تطورت  وتتنوع تتعدد

لاحتياجات  اً ووفق والتفوؽ الموىبة وتعريفات مفاىيـ لتطور اوفق الطرؽ ىذه
البرامج التربوية والتعميمية  وطبيعة وأىداؼ الفئة ىذه إلى ونظرتو المجتمع
تقسيـ لطرؽ اكتشاؼ الموىوبيف والمتفوقيف  أشير ولعؿ ,لرعايتيـ المعدة

ولذلؾ سوؼ نعرض ليذه  ,ىو تقسيميا إلى طرؽ موضوعية وطرؽ ذاتية
 رؽ بإيجاز كما يمي:الط

 ( الطرؽ الموضوعية: 1
 أ( التحصيل الدراسي 

بيف الطرؽ التي تستخدـ في الكشؼ  مف الدراسي التحصيؿ يعتبر
إذ أف التحصيؿ يعبر عف المستوى  ,والتعرؼ عمى التلبميذ الموىوبيف

العقمي الوظيفي لمفرد كما يعد التحصيؿ في الماضي والحاضر مف بيف 
ا في التنبؤ بالتحصيؿ في المستقبؿ كما تعتبر درجات صدق الوسائؿ أكثر

التلبميذ في سجميـ الدراسي وسيمة سيمة لمتعرؼ عمى الذيف حققوا تفوقا 
 (.30: 4111دراسيا عاليا )عبد الله النافع، 

 ب( التبارات الذكاء:

تستخدـ اختبارات الذكاء منذ وجودىا في أوائؿ القرف العشريف 
الوسائؿ الموضوعية في التعرؼ عمى حتى الوقت الحاضر كأىـ 

الموىوبيف والكشؼ عنيـ. وتنقسـ اختبارات الذكاء مف حيث الإعداد 
التطبيؽ إلى اختبارات الذكاء الفردية واختبارات الذكاء الجمعية  وطريقة

 وسوؼ يتـ العرض لكؿ منيما فيما يمي:
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 :التبارات الذكاء الفردية 
بينيو" الذي ظير -كاختبار "استنافورد الفردي الذكاء اختبار يعتبر

أىـ الطرؽ  ,واختبار "وكسمر" لذكاء الأطفاؿ المعدؿ ,(0915عاـ )
قاطبة التي تستخدـ في التعرؼ والكشؼ عف الموىوبيف, والمعيار الذي 
يحتكـ إليو في مدى فاعمية وكفاءة طرؽ وأساليب الاكتشاؼ الأخرى 

اختبار الذكاء الفردي كمعيار  ويقوـ الأساس الذي يتـ بناء عميو اعتماد
عمى افتراض أف اختبار الذكاء الفردي في الواقع يكشؼ  ,نيائي للبختبار

بدقة وفاعمية أكبر مف الطرؽ الأخرى عف الموىوب ومف غير الموىوب 
(Davis, G. A, & Rimm,: 74-76.) 

 :التبار الذكاء الجمعي 
راسة التي وجد ىذا النوع مف الاختبارات لأغراض البحث والد

تتطمب الحصوؿ عمى درجة الذكاء لأفراد عينات كبيرة مف الأفراد 
ذكاء التلبميذ في المدارس إذ أف الاختبارات الفردية تمثؿ  عمى والتعرؼ

ىذه الحالة بالنسبة لمقائميف عمى تنفيذىا وتطبيقيا. ومف الاختبارات 
فراد الذيف ( والتي تقيس ذكاء الأaالجمعية لقياس الذكاء اختبار ألفا )
والأمييف ومف  (Bواختبارات بيتا ) ,يجيدوف المغة الإنجميزية قراءة وكتابة

ىذه الاختبارات مصفوفة ريفيف التابعية المتقدمة والتي تقيس القدرة العامة 
عاما )ماجدة 45أو الذكاء, مف عمر إحدى عشر عاما فما فوؽ وحتى 

 (.67-66: 4111السيد عبيد، 

 :نالابتكاريج( التبار التفكير 
عددا مف الاختبارات التي تعكس العوامؿ  قدـ "جيمفورد ومعاونوه"

والطلبقة الارتباطية، والطلبقة التعبيرية،  المفظية، العقمية الآتية: الطلبقة
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والمرونة التمقائية، والحساسية لممشكلبت. وجميع ىذه  الفكرية، والطلبقة
 امعية. وقد قاـ جاكسوفالاختبارات تستخدـ في المرحمة الثانوية والج

لقياس التفكير الابتكاري, وىي:  اختبارات خمسة بتصميـ أيضا وجيتزؿ
اختبار استكماؿ بعض الخرافات، واختبار تجمع المشكلبت، واختبار 

 (.48: 0997العثور عمى أشياء فجأة )حمدي حسف، 

وقد ساعدت ىذه الاختبارات عمى تشجيع تعميـ وتنمية التفكير 
بواسطة الألعاب والقرارات الفردية والمشروعات وحؿ  ,الابتكاري

مما أوجد بيئة تعميمية تركز  ,المشكلبت والمناقشات والألغاز والابتكارات
عمى تنمية ىذا الجانب مف القدرات العقمية بالإضافة إلى الجوانب 

 التقميدية في التعميـ.

 د( التبارات الاستعداد المدرسي: 
تي تقيس ميارات عقمية أو استعدادات الاستعداد ال اختبارات ىي

ذىنية معرفية متطورة ليا علبقة بخبرات المفحوص داخؿ المدرسة 
 ,وتيدؼ إلى التنبؤ بقدرة الطالب عمى التعمـ في وقت لاحؽ ,وخارجيا

لأف محتوى اختبارات الاستعداد  ,وتختمؼ عف اختبارات التحصيؿ
 (554: 0996المدرسي مف جزئيف: )فؤاد أبو حطب, آماؿ صادؽ, 

: ويساعد عمى تطوير قدراتيـ المفظية SAT-Vجزء لفظي 
ويتـ صياغة الجزء المفظي  ,المفظي والقراءة بفيـ ,خاصة في الاستنتاج

مف خلبؿ مجموعة متنوعة مف المعمومات العامة المستمدة مف العموـ 
 المختمفة.

: ويقيس قدرة التفكير الإستنتاجي لدى SAT-Mالجزء الرياضي
وىي القدرة عمى  ,لمدارس الثانوية الموىوبيف في الرياضياتطمبة ا
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الإثبات والبرىنة في الرياضيات باستخداـ عمـ الجبر المتقدـ قبؿ أف يعمـ 
ليـ في المدارس, ويتضمف ىذا الجزء: القوانيف أو القواعد الرياضية, 

 والمقارنات الكمية.

 مقاييس التقدير:ه( 
ت تصاغ بطريقة إجرائية وىي عبارة عف مجموعة مف العبارا

تمثؿ الخصائص السموكية التي تصؼ الطالب الموىوب والمتفوؽ عف 
ويطمب مف المعمـ أف يقدر الطالب عمى قائمة مف السموكيات عمى  غيره
كؿ عبارة يمكف أف تصمـ بحيث يقيـ الطالب عمى مقاييس  عبارات شكؿ

لمقاييس مقياس أداة مساعدة تستخدـ. ومف أشير ا وىى السموكية، التقدير
يمكف مف خلبلو أف يستطيع المعمموف أو الآباء وضع  والذي )رينزولمى(
 أبنائيـ.  أو تلبميذىـ عف تقديراتيـ

والدرجات المرتفعة التي يحصؿ عمييا الأطفاؿ في مجاؿ 
المقاييس التقديرية تشير إلى مكونات الموىبة عندما يتـ تقويميا 

لتي يتضمنيا مقياس )رينزولمى( بالأساليب الموضوعية. والمجالات ا
ىي: خصائص المتعمـ، وخصائص الدافعية، والخصائص الابتكارية، 
والخصائص القيادية. وقد أثبتت العديد مف الدراسات والبحوث مزايا كثيرة 

 (9: 4114)فتحي جرواف،  .ليذه الطريقة

 ( الطرؽ الذاتية:2
 أ( الوالدين:

الموىوبيف عف يمكف الحصوؿ عمى معمومات عف الأطفاؿ 
طريؽ طرح عدة أسئمة محددة للؤىؿ حوؿ ملبحظاتيـ عف أطفاليـ في 

  .مرحمة الطفولة المبكرة والمتأخرة ومرحمة المراىقة
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ويمكف أف تفيد آراء وملبحظات الوالديف خاصة في الجوانب 
 التالية:

 ىوايات واىتمامات الطالب الحالية. ▪
 الكتب التي يستمتع بقراءتيا. ▪
 لحاجات الخاصة.المشكلبت وا ▪
 القدرات والإنجازات التي حققيا. ▪

بمعنى الموىبة  فوقبؿ كؿ شيء يجب الاىتماـ بتعريؼ الوالدي
والتفوؽ وخصائص ىؤلاء الطمبة، لكي تكوف الإجابات والملبحظات 

 (.88 – 87، 4111دقيقة )سعيد حسنى: 

 ب( ترشيحات المعممين:
الكشؼ العاـ  ترشيح المعمميف ىو أحد الوسائؿ المستخدمة في

 عف الطمبة الموىوبيف والمتفوقيف.

 ج( ترشيح الأقران:
ويتضمف الطمب مف الأقراف أو زملبء الصؼ أف يذكروا زميميـ 
الذي يمكف أف يساعدىـ في بعض الميمات والمشاريع، أو مف ىو 

 المتميز في موضوع أكاديمي محدد أو مف لديو أفكار أصيمة.

 د( التقارير الذاتية:
ستعانة بالتقارير الذاتية أو تمؾ الأشياء أو الوثائؽ التي يمكف الا

تصدر عف الطفؿ إما بشكؿ لفظي أو مكتوب بطريقة موثقة، حيث يمكف 
الاستنتاج مف تمؾ المصادر إشارات أو دلالات عمى موىبة أو تفوؽ 

 (.447، 0998الطفؿ )يوسؼ القريوتى وآخريف: 
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 برامج رعاية الموهوبين:
ف الممكف تصنيؼ برامج تعميـ المتفوقيف يرى البعض أنو م

الموىوبيف بناءً عمى نوع التميز المعتمد في البرنامج إلى ثلبثة أنواع: 
 (8: 4110)سحر مقمد، 

بػػػػرامج تعتمػػػػد عمػػػػى تعػػػػديؿ المػػػػنيج الأكػػػػاديمي المخصػػػػص لممػػػػدارس  ▪
ويشػػمؿ التمييػػز، الإثػػراء، تسػػريع تعمػػيـ المضػػموف، الارتقػػاء بػػػالمحتوى 

طمػػػػػػب عمميػػػػػػات فكريػػػػػػة متطػػػػػػورة، وتزويػػػػػػد الطػػػػػػلبب إلػػػػػػى مسػػػػػػتويات تت
 المتفوقيف بمحتوى جديد وغير مألوؼ عندىـ.

برامج تعتمد عمى تغيير في استراتيجيات التدريس، وترتكز ىذه البرامج  ▪
عمى إشغاؿ الطلبب في حؿ مسائؿ متطورة ومبيمة نوعاً مػا وتعػريفيـ 

تكشػػػػاؼ بأسػػػػاليب تػػػػدريس تعتمػػػػد عمػػػػى التعمػػػػيـ المسػػػػتقؿ بواسػػػػطة الاس
 واستعماؿ الحاسوب ووسائؿ تكنولوجية أخرى.

بػرامج تعتمػػد عمػػى تغييػػر فػػي اسػػتراتيجيات التعمػػيـ والإدارة وترتكػػز ىػػذه  ▪
البرامج عمى تمييز المتفوقيف بفصميـ عف أقرانيـ فػي الصػؼ العػادي، 
وتعميميـ فػي مػدارس خاصػة بتعمػيـ الموىػوبيف المتفػوقيف أو فػي غرفػة 

 دية.خاصة داخؿ المدرسة العا

 رابعاً: تقدير الذات:
سبحانو وتعالى الإنساف بكثير مف الصفات التي  الله حبى لقد

تميزه عف غيره مف المخموقات التي تعيش معو في البيئة، ومف أىـ ىذه 
الصفات ىي قدرتو عمى أف يكوف واعياً بذاتو، فإما ييمميا، أو يعمؿ 

ذا كاف الإنساف يستجيب لممثيرات ا لبيئية مثؿ غيره مف عمى تقديرىا، وا 
الكائنات التي تعيش معو في البيئة، إلا أنو يتميز عنيا في أف يستجيب 
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لنفسو ويشعر بذاتو وكثيراً ما توجيو ذاتو نحو سموؾ ما يعزز تقديره 
لذاتو، أخذت معظـ النظريات النفسية منذ بداية القرف العشريف تبنى 

في دراسة الشخصية  " كمفيوميف ميميفEgoوالأنا  Selfمفيوـ "الذات 
والتوافؽ النفسي، إلا أف ىذه النظريات قد اختمفت حوؿ طبيعة الذات 

ووظائفيا ومنذ العقد الرابع مف القرف العشريف  وأبعادىا وتركيبيا وبنيتيا
أخذت الذات مكانيا الطبيعي في دراسات عمـ النفس وأصبح مفيوـ 

حوؿ ما يسمى الذات يتمتع بمكانة ىامة وكثرت الدراسات والبحوث 
 (.70: 0997سيكولوجية الذات )حامد زىراف، 

تقدير الذات مف المفاىيـ التي اتجو العمماء لدراستيا في السنوات 
حيث تعتبر عاملًب ىاماً وفعالًا في توافؽ الفرد وصحتو النفسية  الأخيرة،

الحاجة إلى تقدير الذات مف الحاجات الأساسية للئنساف  ماسمو اعتبر وقد
في ذلؾ روجرز حيث أشار إلى أىمية تقدير الذات في تحقيؽ وأيده 

التوافؽ والرضا النفسي ويتوقؼ تقدير الفرد لذاتو في أي مرحمة مف 
مراحؿ العمر عمى البيئة وكيفية تفاعمو مع المحيطيف بو ونظرتيـ إليو 
وتوجد تعريفات عديدة لتقدير الذات وسوؼ نستعرض بعضا منيا فيما 

 يمي: 

 "بأنو الذات تقدير Tanwar & Sethi وسيث رتانو  ويعرؼ

مجموعة مف الأحكاـ الشخصية التي يراىا الفرد عف نفسو كمحصمة 
 (.66: 0995لخصائصو الانفعالية والعقمية والجسمية )فتحية رياض، 

ويقصد بو تقييـ الفرد لذاتو، ويشير التقدير الإيجابي لمذات إلى 
دراكو لنفسو ع مى أنو شخص ذو قيمة جدير مدى قبوؿ الفرد لذاتو وا 

باحتراـ وتقدير الآخريف، أما التقدير السمبي لمذات فيشير إلى عدـ قبوؿ 
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المرء نفسو وخيبة أممو فييا وتقميمو مف شأنيا وشعوره بالنقص عند 
 (.61: 0997مقارنتو بالآخريف )عزة عزت، 

 كيؼ يتكون تقدير الذات:
أفراد ليـ أىمية  يرى روجرز أف التفاعؿ مع البيئة المكونة مف

خاصة في حياة الطفؿ يؤدى إلى تشكيؿ بنيات الذات، إذ يصبح الطفؿ 
حساساً مف الناحية الاجتماعية بزيادة تفتح قدراتو المعرفية والإدراكية، 
وأف تصوره لذاتو يزداد تميزاً وتعقيداً، ومحتوى مفيوـ الفرد عف ذاتو ىو 

 (94: 0991ة، )ممدوحة سلبم .محصمة اجتماعية إلى حد كبير
ويتطور ىذا المفيوـ التقويمي لمذات وفقاً لملبحظات المرء عف 
ذاتو كموضوع مجرد وفقاً لإدراكو لكيفية رؤية الآخريف لو، وىو عمى ىذا 
النحو أمر مكتسب يتوقؼ بالدرجة الأولى عمى خبرات التفاعؿ في بيئة 

رد مف قبؿ التنشئة الأولى ومدى الاستحساف والاستيجاف الذي يمقاه الف
 (.68: 0990ذوى الأىمية في حياتو )ممدوحة محمد سلبمة، 

ويكوف الطفؿ عند ميلبده واعياً بنفسو كمخموؽ متميز عف كافة 
مكونات البيئة مف حولو. ويكوف كؿ ما يدركو عندئذ ىو الشعور بالراحة 
والتعب ويستثار الوليد ويتوتر عندما يشعر بالتعب ويظؿ كذلؾ حتى 

عمى قدرة الطفؿ البدائية عمى  Froudحالة. ويطمؽ فرويد تزوؿ ىذه ال
الاستثارة )اليوا( ويعنى بيا مجموعة الحوافز الغريزية مثؿ الجوع 
والعطش والدؼء وفيما بعد الجنس والعدواف وغيرىما مف الحوافز التي 
تتطمب الإشباع الفوري لدى كؿ الحيوانات. ومع النمو المغوي والفكري 

يجياً القدرة عمى تميز نفسو وسط المكونات البيئية يكتسب الطفؿ تدر 
العديدة ويبدأ في إدراؾ انفصالو عف الأشياء الأخرى، واكتشاؼ أف 
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باستطاعتو يقابؿ حاجاتو عف طريؽ الأخذ والعطاء، أي التفاوض مع 
العالـ مف حولو وىذا يتطمب ضابطاً لحوافزه. وقد تكوف البداية الحقيقية 

د نياية المرحمة الفمية ثـ تستمر بعد ذلؾ، ويطمؽ لحالة التميز ىذه عن
فرويد عمى عممية التفاوض والضبط "نمو الذات" أو "نمو النفس". وينظر 
إلى الذات كجزء مف الشخصية يتحكـ في سموؾ الفرد الواقعي والمرغوب 
وفى محاولاتو الحصوؿ عمى أكبر قدر مف المتعة في الحياة بأقؿ مجيود 

ت أف تحقؽ التوافؽ لمفرد بطريقتيف: كبح جماح ممكف وتستطيع الذا
 اليوا، وتغيير البيئة الخارجية حتى يمكف إشباع الحوافز.
شعور  Ego Idealوالمثاليات أي يتكوف الضمير ومثاؿ الذات 

الفرد برغبتو في أف يكوف طيباً ومف الضمير ومثاؿ الذات تتكوف "الذات 
الذي يقوـ بوظيفة تقويـ " وىو الجزء مف النفس Super – egoالعميا 

 مع سموؾ الفرد والتحكـ في طريقة إشباع حوافزه حتى يصبح الفرد سعيداً 

نوعاً مف التوازف بيف مطالب اليوا ومطالب الواقع  يحدث أف عميو نفسو
ومطالب الذات العميا أي أف عميو أف يشبع قدراً مف حوافزه دوف أف 

بالشعور بأنو شخص يشعر بالإحباط طوؿ الوقت وبطريقة تسمح لو 
ميذب وبمدح نجاح الفرد في تحقيؽ ىذا التوازف ينمو لديو مفيوـ ذات 
مقبوؿ أي صورة عف نفسو يحبيا ويرغبيا وعندئذ يتكوف لديو تقدير لذاتو 

 (.40: 0995بدرجة عالية )لبنى الطحاف، 
( أف تقدير الذات يمثؿ في حقيقة 0990ويرى صفوت فرج )

الذات المثالية ومفيوـ الذات وىو نتيجة مباشرة  الأمر درجة الارتباط بيف
( تقدير 0980لمحصمة خبرات النجاح والفشؿ ويعتبر كوبر سميث )

ميما وفعالًا في توافؽ الفرد وصحتو النفسية، ويتوقؼ تقدير الفرد لذاتو 
في أي مرحمة مف مراحؿ حياتو عمى البيئة وكيفية تفاعمو مع المحيطيف 



 0202يناير  الثانيةالسنة   ثالثالعدد ال  مجلة الطفولة والتربية

 

 084 

نظريات الذات عمى أىمية الإطار المرجعي لمفرد  بو ونظرتيـ إليو وتؤكد
عمى أف تقدير الذات مفيوـ يمثؿ  Rosenbergحيث يؤكد روزنبرج 

 .  اتجاىات الفرد في تشكيؿ ىذا المفيوـ
أف تقدير الذات ىو البناء الاجتماعي  Zellerواعتبر زيمر 

لمذات، ويرى أف تقدير الذات لا يحدث في معظـ الحالات إلا في 
  .ر المرجعي الاجتماعيالإطا

ويصؼ زيمر تقدير الذات "بالمتغير الوسيط" بيف الذات والعالـ 
الواقعي، وأنو عندما يحدث أي تغيرات في بيئة الشخص الاجتماعية فإف 
تقدير الذات قد يكوف ىو العامؿ الذي يحدد نوعية المتغيرات التي 

 (79: 4114ؼ، )إيماف الكاشفي تقييـ الفرد لذاتو تبعاً لذلؾ. ستحدث 

 أهمية تقدير الذات:
تقدير الذات نابع مف حاجات أساسية مف حاجات الفػرد أشػار إلييػا 

 Maslowعاـ أمثاؿ ماسمو  بوجو النفس عمـ مجاؿ في المنظريف مف العديد
حيػػػث سػػػمـ الحاجػػػات التػػػي أشػػػار إلييػػػا، وتقػػػع الحاجػػػة إلػػػى تقػػػدير الػػػذات 

 From & Rogersوتحقيقيػػػػا فػػػػي أعػػػػلبه، وكػػػػذلؾ فػػػػروـ وروجػػػػرز 
)أيمػػف وتأكيػػدىما عمػػى تقػػدير الػػذات فػػي تحقيػػؽ الصػػحة النفسػػية للؤفػػراد. 

 (94: 0994قطب، 

أف الكفاءة الشخصية والشعور بالصحة  Brandenويؤكد براندف 
الشخصية والأخلبقية واحتراـ الذات متغيرات أساسية يستمزميا تقدير 

رد لذاتو مف خلبؿ الذات، ويمكف القوؿ بأف تقدير الذات ىو إدراؾ الف
المدركات التي تتكوف أثناء تفاعمو مع الخبرات البيئية التي تتأثر بصفة 
خاصة بالتعزيزات التي تصدر عف الأشخاص ذوى الأىمية في حياتو 
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)أمنية شمبي،  .والتفاعؿ معيـ ووىـ عادة الوالديف والمدرسيف والأقراف
0993 :39) 

 مظاهر تقدير الذات:
أف حكـ الفرد عمى ذاتو في شكؿ  عمى (0987) براندف يؤكد

شعور يتكوف مف خبرات ثابتة تشكؿ جزءاً مف أحاسيس الفرد التي 
الانفعالية وىذا الانفعاؿ ينتج مف  الفرد استجابات مع تتشابؾ وتتداخؿ
ينعكس عمى تقييـ الفرد لذاتو التي ليا دورىا الكبير في  تقدير الذات الذي

ىداؼ في ىذا الجانب العقمي المعرفي تقدير الفرد لذاتو وتتداخؿ الأ
فتوجيو الوجية السميمة، ويضيؼ براندف أنو يستمزـ لتقدير الذات 
متغيرات أساسية وىى الشعور بالكفاءة الشخصية، والشعور بالقيمة 

)نادية  الشخصية، والقيـ الأخلبقية واحتراـ الذات والشعور بالاستقلبؿ
مبادئ الأساسية في تقدير كما يؤكد براندف ال (.9، 0989 حسنيف:

الذات وىى الجانب النفسي والجانب الأخلبقي ويرى أف تقدير الذات 
)نادية  .خبرة ينقميا الفرد للآخريف باستخداـ الوسائؿ التعبيرية المختمفة

  (33: 0989حسنيف، 

وىناؾ نوعاف مف العوامؿ التي تؤدى إلى تكويف تقدير ذات 
 عالي أو منخفض لدى الأفراد:

ثبػػت أنػػو يتحػػدد تقػػدير الػػذات لػػدى الطفػػؿ  فمقػػدمػػل تتعمػػؽ بػػالفرد نفسػػه: عوا ▪
بقدر خموه مف القمػؽ والخػوؼ والطفػؿ الػذي يتمتػع بصػحة نفسػية جيػدة يكػوف 
تقػػديره لذاتػػو مرتفعػػاً أمػػا إذا كػػاف الطفػػؿ مػػف النػػوع القمػػؽ غيػػر المسػػتقر تكػػوف 

 (44: 4113فكرتو عف ذاتو منخفضة. )وحيد كامؿ، 
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الػػذي يعػػيش فيػػو الفػػرد منيػػا البيئػػة اللارجيػػة أو المجتمػػع عوامػػل تتعمػػؽ ب ▪
 والظروؼ التي تربى فييا الطفؿ ونوع التربية. الاجتماعية التنشئة ظروؼ

(، نجاح 0983وذكرت دراسة كؿ مف: ىانـ عبد المقصود )
( أف تقدير الفرد لذاتو لا يمكف أف يكوف أمراً مستقلًب عف 4110الصايغ )

الذي يعيش فيو وبالأفراد المحيطيف بو ويعيش  علبقة الفرد بالمجتمع
أف ىناؾ أربعة مظاىر  Cooper Smithبينيـ. ويقرر "كوبر سميث" 

 تدؿ عمى وجود تقدير ذات عاؿ لدى الفرد ىي: 
 (49–48: 0995)لبنى الطحاف، 

 القوة ومعناىا القدرة عمى السيطرة عمى الآخريف والتأثير فييـ. ▪
 فت نظرىـ. القدرة عمى تقبؿ الآخريف ول ▪
 الفضيمة وىى عبارة عف التحمي بالمستويات الأخلبقية والقيـ. ▪
 المناقشة والنجاح عند القياـ بالأعماؿ ومواجية الصعاؿ. ▪

 الذات كما ينظر إليها عمماء النفس:
تقػدير الػذات مػف المفػاىيـ التػي اتجػو العممػاء لدراسػتيا فػي السػنوات 

فػي توافػؽ الفػرد وصػحتو النفسػية  حيث تعتبػر عػاملًب ىامػاً وفعػالاً  الأخيرة،
ماسمو الحاجة إلى تقدير الذات مف الحاجات الأساسية للئنسػاف  اعتبر وقد

وأيػػده فػػي ذلػػػؾ روجػػرز حيػػػث أشػػار إلػػى أىميػػػة تقػػدير الػػػذات فػػي تحقيػػػؽ 
التوافػػػؽ والرضػػػا النفسػػػي ويتوقػػػؼ تقػػػدير الفػػػرد لذاتػػػو فػػػي أي مرحمػػػة مػػػف 

 ع المحيطيف بو ونظرتيـ إليو.مراحؿ العمر عمى البيئة وكيفية تفاعمو م
 (66: 0995)فتحية رياض،  

ويرى عمماء النفس أف الأطفاؿ لا يولدوف بتقدير مرتفع أو 
منخفض لمذات حيث يتطور بصورة تدريجية كمما زادت خبرة الطفؿ في 
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الحياة، فالخبرات الإيجابية تزيد مف احتمالية تطوير تقدير إيجابي لمذات 
حيح، ولكف الأطفاؿ ذوى المشكلبت السموكية بصورة كبيرة، والعكس ص

يتمقوف تعدية مرتدة سمبية مف عالميـ أكثر مف التغذية المرتدة الإيجابية، 
  .وبمرور الوقت يمكف أف ينمو لدييـ تقدير سمبي لمذات

 (440: 4114)محمد السيد، ومنى خميفة، 
ويرى ولياـ جيمس أنو بمرور الوقت نجد أنفسنا مرتبطيف بذاتنا، 
وأف ىناؾ ارتباطاً بيف تقدير الذات، القيـ، النجاح، والكفاءة. عمى سبيؿ 
المثاؿ، طالما أف الفرد لو ماىية فإنو يرتبط بيا ويدافع عنيا، ووفقاً 

يكمف جوىر تقدير الذات في الفاعمية، سواء كاف شيئاً صغيراً  لػ"وايت"
مقياـ مثؿ استجابة الأـ لصياح الطفؿ، أو وضع الأسس فوؽ بعضيا ل

بشيء جديد، وكـ عدد المرات التي تحدث فييا، ويؤدى الانتصار إلى 
عاـ بالكفاية المتعمقة بقدرة الفرد عمى التأثير في الحياة بفاعمية،  إحساس

ويخضع ظيور تقدير الذات لكؿ قوى التطور والنمو ويرتبط ىذا 
كتشاؼ، فرصة للب كؿ وتعد النمائية. بالخطوات بالفاعمية المتزايد الإحساس

تقاف والنجاح )أو الفشؿ(،   الميارات. وا 
(Mruk, 1995: 60) 

وقد أشار كوبر سميث إلى تشابو تقدير الذات مع مصطمحات 
أخرى في أطر نظرية أخرى مثؿ الثقة بالنفس لدى أريكسوف واعتبار 

  .الذات لدى فرويد
كما أشار كوبر سميث عمى أنو قد تأثر كثيراً بيذه الأطر 

ؤكد عمى أنو استفاد مف أفكار روزنبرج وتأكيده عمى أف النظرية، وي
جذور تقدير الذات تكمف في إدراؾ الطفؿ لمقبوؿ والاحتراـ وكذلؾ تاريخ 
الطفؿ في النجاح، كما استفاد مف أفكار كورنى ىورنس وتأكيدىا عمى 
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أف إدراؾ الطفؿ لعدـ الاىتماـ وعدـ الاحتراـ واللبمبالاة والرفض تجعمو 
  .وتخفض مف تقديره لذاتو أكثر قمقاً 

 (40-41: 0995)عماد إبراىيـ، 

أف كؿ الصور غير العضوية  Sullivanويرى سوليفاف 
للبضطرابات النفسية ترجع إلى علبقات بيف شخصية مرضية ويرجع 
ذلؾ إلى افتقار الفرد إلى العطؼ والحناف الكافي خلبؿ مرحمة الطفولة، 

في مرحمة ما قبؿ المراىقة، والفشؿ في الحصوؿ عمى جماعة صداقة 
بالإضافة إلى مشاكؿ مرحمة المراىقة، والنتيجة ىي التدني الواضح في 

الذات ووجود نظاـ ذات متصمب ومشوه وىو ما يحوؿ دوف قدرة  تقدير
الفرد عمى تشكيؿ أو أداء ناجح لمسموؾ في التفاعلبت البينشخصية، وقد 

د الواضح والمبالغ فيو عمى يعود انخفاض تقدير المرء لذاتو إلى الاعتما
 الآخريف أو الانعزاؿ بعيداً عنيـ. 

 (461: 0998)محمد السيد عبد الرحمف، 

(، 083: 0999بينما يرى كؿ مف: أحمد المقاني، القرشي )
( أف البيئة تمعب دوراً ميماً 4114كورنؿ شيرى ليستر، ليذيس كيفيف، )

ظرية الدور في تكويف مفيوـ الذات لدى الأصـ، وذلؾ طبقاً لن
الاجتماعي، والتي ترى أف الفرد يرى نفسو كما يرى الآخروف الذيف 
يشكموف لديو أىمية خاصة، ومف ىنا تنشأ المشاكؿ بالنسبة للؤصـ، 
حيث يراه الآخروف مجرد إنساف عاجز، فيتبنى الأصـ ىذا الاتجاه ويرى 

ؿ بشك –نفسو ويرى نفسو عاجزاً ولما كاف الأصـ يعتمد عمى الآخريف 
في أف يكوف مفيوماً ما عف ذاتو، وىؤلاء يعززوف لديو بطريقة  –أساسي 

تباعيـ لأساليب الشفقة  غير مقصودة الميؿ للبستسلبـ والدونية، وا 
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والإحساف، لذلؾ فإف تصرفات الآخريف تجاه المعوقيف سمعياً أىـ مف 
وجود الإعاقة نفسيا، وبالتالي يمحؽ الأصـ بالمدرسة وىو يفتقد ثقتو 

 فسو ويحمؿ تقديراً سمبياً لذاتو.بن
ويشير روزنبرج إلى أف اتجاىات الذات تمتمؾ خاصية دافعية 
معينة لا تمتمكيا الاتجاىات الأخرى. ونحف نميؿ إلى احتلبؿ اتجاه 
إيجابي نحو ذواتنا وأخيراً، وربما الأكثر أىمية، تعتبر الظواىر المرتبطة 

صور لأف ذلؾ يعنى أننا نقوـ بالذات انعكاسية، الشيء الذي يعقد مف ال
 (.Rosenberg, 1979: 70باستخداـ الذات لتقويـ نفسيا )

( إلى أف الإنساف لو كياف 0971) Maslowوأشار "ماسمو" 
 Selfيعمؿ وأف الإنساف في سعيو المستمر ينشد تحقيؽ ذاتو 

actualization  ف ىذا السعي يمر بمراحؿ متدرجة قد وضعيا ماسمو وا 
ىرمي جعؿ الإنساف يتطمع إلى ىذه الغاية. ومف بينيا  في شكؿ تنظيـ

تقدير الذات وىى حاجة كؿ فرد إلى تكويف رأى صائب عف ذاتو وعف 
 .احتراـ الآخريف لو والشعور بالكفاءة الشخصية وتجنب الرفض

 (44: 0995)لبنى الطحاف،  
قد يكوف لدى المدربيف مدركات سالبة عف التلبميذ ذوى العجز 

لمثؿ تكوف التوقعات مف ىؤلاء التلبميذ أقؿ مما ىو متوقع الخفيؼ وبا
مف التلبميذ الآخريف وكثيراً ما يمتقط التلبميذ الآخروف مف مدركات 
مدرسييـ وينموف توقعات سالبة مشابية عف زملبئيـ ذوى العجز 
الخفيؼ، ويساوى ىذا في الأىمية أف ينمى التلبميذ ذو العجز الخفيؼ 

يستطيع المدرسوف أف يقدموا نماذج إيجابية مفاىيـ ذات ضعيفة، و 
لدورىـ، فينمذجوا ردود الأفعاؿ الموجبة نحو تلبميذىـ مف ذوى العجز 
الخفيؼ لكي يخمقوا بيئة مف التقبؿ والمساندة ويقوـ المدرسوف بيذا 
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بالتعبير والتواصؿ بأنيـ يريدوف أف يعمموا مع التلبميذ وأف يساندوا 
 (.57، 4117جيودىـ )أمنية لاما: 

 تقدير الذات لذوى الإعاقة السمعية:
قبؿ أف نتحدث عف تقدير الذات لدى المعاقيف سمعياً يجب أف 
نذكر بعض السمات الشخصية لدى المعاقيف سمعياً، وكذلؾ الآثار 
النفسية للئصابة بالإعاقة السمعية والتي بدورىا تؤثر عمى تقدير المعاؽ 

محيطيف بو وبالبيئة التي يعيش فييا. سمعياً لذاتو، وكذلؾ عمى علبقتو بال
( 0996ولقد أكدت معظـ الدراسات مثؿ دراسة كؿ مف: "باربارا كابى" )

 Lipkowitz(، ليبكويتز، وسوزاف 0997"إليزا بيث" "روبيف جوردوف" )

& Susan (4111 التي أجريت لمتعرؼ عمى شخصية المعاؽ ،)
الاتزاف الإنفعالى  سمعياً، وعمى خصائص نموه تشير إلى أنو يتسـ بعد

وأنو يميؿ إلى الانطواء، وأقؿ قدرة في السيطرة عمى نفسو، وأقؿ قدرة مف 
 الحسي الفقداف العادييف لمتكيؼ مع ظروؼ المجتمع، وسبب ذلؾ أف

 المادية سمعياً يحد مف عالـ خبرتو، ويحرمو مف بعض المصادر لممعاؽ

يرتبط  السمع إلى أف شخصية، وىذا يرجع وبناء تكويف يتـ خلبليا مف التي
باكتساب المعرفة والنمو الذىني والانفعالي والاجتماعي وعدـ قدرة المعاؽ 
سمعياً عمى اكتساب ىذه الأشياء مف شأنو أف يجعؿ ىذه الفئة جامدة 

  .بدرجة كبيرة
 (76–75: 4116)صبري إبراىيـ، 

وقد يؤدى فقداف السمع إلى عدـ الاتزاف الانفعالي لدى المعاؽ 
حيث تحمؿ تفسيراتيـ لنظريات الآخريف مف العادييف أبعاداً غير  سمعياً 

مألوفة، فيي إما إيجابية بدرجة مبالغ فييا أو منخفضة جداً نتيجة 
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والاكتئاب المتولد عف فشمو في فيـ الآخريف بسيولة، وبالتالي  للبنطواء
فإف نموىـ الانفعالي يكوف مختمفاً عف أقرانو مف عادى السمع في نفس 

مرحمة العمرية حيث يتوقؼ نموىـ الانفعالي عند مرحمة معينة أي ال
يحدث لو تثبيت وفقاً لمفاىيـ التحميؿ النفسي ومف ثـ يتوقع المعاؽ سمعياً 

 نحو ذاتو ويزداد شعوره بالاكتئاب والعزلة عف الآخريف. 
 (76: 0999)محمد النوبى، 

( 4116وصبري الجيزاوي ) (،0998) كامؿ سيير مف كؿ وتؤكد
نفسو،  عمى الاعتماد تدريب الطفؿ المعوؽ منذ صغره عمى ينبغي أنو عمى

والثقة في ذاتو، وذلؾ بما يزيد مف الثبر والتشجيع والتعزيز لتزداد ثقتو 
 بنفسو وبالتالي يصبح أكثر توافقاً وتكيفاً مع البيئة التي يعيش فييا.

( إلى أف الأصـ لو 77: 4114وتشير إيماف فؤاد الكاشؼ )
س احتياجات الطفؿ العادي مع تأكيد خاص لحاجاتو الماسة لمتواصؿ، نف

وتنعكس خبرات الطفؿ الأصـ المغوية عمى سموكو خاصة أف الإعاقة 
المغوية يمكف أف تقوده إلى تفاعؿ اجتماعي محدود مع أقرانو العادييف 
بعكس زميمو العادي الذي يمكنو أف يفيـ تأثير سموكو عمى الآخريف مف 

 تفاعؿ المفظي.خلبؿ ال

وبػػذلؾ يمكػػف القػػوؿ بػػأف المواقػػؼ التػػي يتعػػرض ليػػا الأصػػـ، والتػػي 
تكسػػػبو الخبػػػرات التػػػي تتعػػػدؿ وتتبمػػػور فييػػػا شخصػػػيتو، والتػػػي يتكػػػوف مػػػف 

تقػػديره لذاتػػو تػػرتبط بعوامػػؿ عػػدة: حػػدة الإعاقػػة واتجاىػػات الآخػػريف  خلبليػػا
 نحوه، وأيضاً أسموب التفاعؿ الحادث بيف الأصـ والمحيطيف بو.

 كما أف اتجاىات المحيطيف وأسموب تفاعميـ معو، والأحكاـ التي

يصدرونيا والتي تتبمور في الرفض أو الإىماؿ أو إعطائو إحساساً 
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بالدونية، وىذه الخبرات المؤلمة تؤثر عمى تقدير الأصـ لذاتو، وتجعؿ 
 (.81: 4115تقدير ذاتو أكثر سمبية )محمد الأنور، 

( إلى 4119ومحمود فتح الباب ) ،Ireneويتفؽ كؿ مف "أيرف" 
أف ىناؾ علبقة بيف شعور الأصـ بعاىتو ونموه النفسي لأف إعاقتو 
السمعية تشعره بأنو ناقص في نظر نفسو فيو يدرؾ أنو لا يستطيع القياـ 
بما يقوـ بو غيره مف الناس ولا يستطيع مشاركتيـ أعماليـ بنفس الميارة، 

ة العممية ويشعر بالدونية وبسوء وأنو غير قادر عمى النجاح في الحيا
 (.Meadow, 1980: 5تقديره لذاتو )

مما سبؽ يستنتج الباحث أف الإعاقة السمعية قد تسبب لصاحبيا 
عجزاً في سمات الشخصية، لأنو ينطوي عمى نفسو وينعزؿ عف 
المحيطيف بو نتيجة لقصور التواصؿ بينو وبيف الآخريف عمى الرغـ مف 

للؤطفاؿ العادييف مف حقوؽ وعميو ما عمييـ مف  أف الطفؿ الأصـ لو ما
واجبات فإذا ما تعاممنا معو عمى أنو أقمية داخؿ مجتمعنا يتحدث لغة 
غير التي نتحدثيا وقمنا بتعمـ لغتيـ )لغة الإشارة( لتمكنا مف الحصوؿ 
عمى فرد سوى قادر عمى المشاركة الفعالة داخؿ المجتمع ويصبح ذات 

 شخصية سوية.

 لمؤثرة عم  تقدير الذات لدى المعاقين سمعياً:العوامل ا
عنػد الإنسػاف مثػؿ الػذكاء، حيػث تػرى دراسػة  فطػرى شػبو الػذات تقػدير

الزمنػي  العمػر مػع ( أف مستويات تتطابؽ4117) Bat Chavaشيفا"  "بات
لػػػدى الفػػػرد، ويكتسػػػب الفػػػرد تقػػػديره لذاتػػػو مػػػف خػػػلبؿ التنشػػػئة الاجتماعيػػػة، 

 وتكػػػويف فػػػي تشػػكيؿ السػػػموؾ الاجتمػػػاعي لمطفػػػؿوتمعػػب الأسػػػرة دوراً بػػػارزاً 

وسػػػميـ عػػػف ذاتػػػو، حتػػػى يسػػػتطيع الفػػػرد أف يفيػػػـ ذاتػػػو فيمػػػاً  واضػػػح مفيػػػوـ
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صػػػػحيحاً وبالتػػػػالي يقيميػػػػا التقيػػػػيـ السػػػػميـ ويقػػػػدرىا بصػػػػورة سػػػػميمة، ومػػػػف 
 العوامؿ المؤثرة عمى تقدير الذات لدى المعاقيف سمعياً ما يمي: 

 أ( الوالدين:
تقبؿ ىؤلاء الأطفاؿ في محيط الأسرة،  ليـ دور ىاـ في مدى

وكذلؾ علبقتيـ بالطفؿ المعاؽ سمعياً، وتأثير ذلؾ في بناء شخصيتو 
شعاره بأنو شخص ىاـ في الأسرة، مما ينعكس عمى حالتو النفسية  وا 

؛ نبيؿ سميماف، وماجدة 77: 4116وارتفاع تقديره لذاتو )صبري إبراىيـ، 
 (.4116موسى، 

 ب( نظرة المجتمع:
ثر عمى تقدير الذات لدى الطفؿ المعاؽ سمعياً فيشعر تؤ 

  .بالإحباط مف البيئة المحيطة ويشعر بالدونية ويسوء تقديره لذاتو
(Meadow, 1980:5) 

ومما يجدر ذكره أف جانباً كبيراً مف عجز الطفؿ المعاؽ سمعياً 
لا ينتج مف الإعاقة بؿ مف الموقؼ الذي يتخذه غيره مف الناس بإبراز 

  .الإعاقة مما يدفعو إلى التسميـ بعجزه والقصورتمؾ 
(David, 1986: 206) 

 ج( جماعة الأقران:
تمعب جماعة الأقراف دوراهً ميماً في تكويف شخصية الفرد 
المعاؽ سمعياً حيث تساعد الجماعة في النمو الجسمي لمطفؿ عف طريؽ 

ايات، إتاحة فرص لمنشاط الرياضي والنمو العقمي عف طريؽ ممارسة اليو 
والنمو الاجتماعي عف طريؽ النشاط الاجتماعي، وتكويف الصداقات 
والنمو الانفعالي في مواقؼ لا تتاح لغيرىا مف الجماعات، وكمما كانت 
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ذا كانت منحرفة  جماعة الأقراف رشيدة كاف تأثيرىا إيجابياً عمى الطفؿ وا 
 (.78: 0997كاف تأثيرىا سالباً )حامد زىراف، 

 مية والقدرة عم  المشكلات والقدرة عم  القراءة:د( القدرات العق
تمعب القدرات العقمية، والقدرة عمى المشكلبت والقدرة عمى القراءة 
دوراً ميماً في تقدير الذات، كما أف لسرد الطلبب لقصص توضح 
محاور تفكيرىـ وكذلؾ الإجابة عف بعض الأسئمة التي تتعمؽ بكيفية 

  قدير الذات لدى المعاقيف سمعياً.ترؤيتيـ لأنفسيـ أثر في تنمية 
 (45: 0998)عرفات شعباف، 

 الثقافة والحصيمة المغوية:ه( 
التي يحصؿ عمييا المعاؽ سمعياً وكذلؾ الحصيمة المغوية  الثقافة

كبيرة في تكويف مفيوـ واضح عف  ةالتي يحصؿ التي يكتسبيا ليا أىمي
المعاؽ سمعياً معارفو الذات لديو فكمما تعددت الثقافات التي يستقى منيا 

كمما ازدادت الخبرات المغوية والحصيمة المغوية التي تمكنو مف معرفة 
البيئة التي تحيط بو، وتساعده عمى تواصمو مع غيره مف المعاقيف 

  .والعادييف، مما ينعكس عمى أدائو وعمى تقديره لذاتو
 (79: 4116)صبري إبراىيـ، 

 و( الدمج مقابل العزل:
الحديثة في تعميـ المعاقيف سمعياً )الدمج مقابؿ  مف الاتجاىات

العزؿ(، وينادى أصحاب ىذا الاتجاه بضرورة تحرير المعاقيف سمعياً مف 
أسر المؤسسات الخاصة التي تعزليـ عف الحياة الاجتماعية، وأف يتاح 
ليـ التعرؼ عمى الحياة اليومية وظروفيا مثؿ أقرانيـ العادييف مف أفراد 

  .المجتمع
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ث يشاركوف في نشاطات الحياة اليومية بأقصى ما تسمح بو بحي
مف خلبؿ بيئة تتسـ بأقؿ قدر ممكف مف القيود  ـقدراتيـ واستعداداتي

 (.50: 4110الاجتماعية والنفسية )عبد المطمب القريطى، 

 ز( المدرسة:
تمعب المدرسة دوراً كبيراً في النمو النفسي لممعاؽ سمعياً حيث 

وؼ المناسبة لمنمو النفسي لمطفؿ، وتتأثر شخصية توفر المدرسة الظر 
التمميذ بالمنيج الدراسي بمعناه الواسع، حيث يزداد عمماً وثقافة وينمو 

  .جسمياً واجتماعياً وانفعالياً 
وكذلؾ تتأثر شخصية الطفؿ بشخصيات معمميو تقميداً وتوحداً 

 (.78: 0997وبالتالي ينعكس ذلؾ عمى مفيومو لذاتو )حامد زىراف، 

 :الدراسات السابقة
 أولًا: دراست تناولت اللصائص المعرفية لدى الأصم:

(: مقارنػة أداء مجمػوعتين مػن 1981وينػر هونػور ) إيػريس دراسة -1
الأطفال الصػغار الصػم لمهػام تعتمػد عمػ  مهػارات المغػة والمهػارات 

 المعرفية عم  أساس مقاييس مكارث  لقدرات الأطفال.
ات المغة والميارات المعرفية لمجمػوعتيف مػف بيف ميار  الدراسة قارنت

 الأطفػػػػاؿ الصػػػػغار الصػػػػـ الػػػػذيف يتمقػػػػوا التعمػػػػيـ بطػػػػرؽ تواصػػػػمية مختمفػػػػة.
 41 وشػػػكمت الكمػػػى، التواصػػػؿ مجموعػػػة طفػػػؿ 43مػػػف  عينػػػة الدراسػػػةتكونػػػت 

تػـ تطبيػؽ قياسػات  أدوات الدراسػةوفػي  المجموعػة السػمعية الشػفيية. طفؿ
عمػػى الأطفػػاؿ فػػى المجمػػوعتيف باسػػتخداـ مكػػارثى لقػػدرات الأطفػػاؿ فرديػػاً 

نمػػط التواصػػؿ المعتػػاد معيػػـ، وذكػػرت الافتراضػػات أنػػو لا يوجػػد اخػػتلبؼ 
مػف  متوسط النتائج لمجموعتى الأطفاؿ الصـ عمػى أسػاس أى واضح بيف



 0202يناير  الثانيةالسنة   ثالثالعدد ال  مجلة الطفولة والتربية

 

 094 

لقػدرات الأطفػاؿ مػع مراعػاة تػأثير  مكػارثى بقياسػات الخاصػة مقاييس الستة
الطريقػة المسػتخدمة إحصػائياً، كمػا درجة فقداف السمع، طػوؿ مػدة  العمر،

  النتائج. لمقارنة متعدد تصنيفى تحميؿ استخداـ تـ

مضػبوطة  نػتج عػف ىػذا التحميػؿ متوسػطات الدراسػة: نتائج وأسػفرت
)وضػػع حػػد متوسػػط لمقارنػػة نتػػائج المجمػػوعتيف بػػو( والتػػى يمكػػف مقارنتيػػا 

وأشػارت  مقيػاس مػف السػتة مقػاييس لكػؿ بالنسػبة المجموعتيف نتائج بمتوسط
إلػػػػى أنػػػػو بعػػػػد ضػػػػبط المتوسػػػػطات كػػػػاف متوسػػػػط نتػػػػائج مجموعػػػػة  النتػػػػائج
المجموعػة السػمعية الشػفوية،  تمػؾ مػف واضػحة بطريقػة أعمػى الكمى الاتصاؿ

لػػـ يكػػف ىنػػاؾ  لكػػف والػػذاكرة. العامػػة، بالمقػػاييس الشػػفوية، الكميػػة، المعرفيػػة
 لأداءا قياسػات أسػاس عمػى المجمػوعتيف اختلبؼ واضػح بػيف متوسػط نتػائج

قياسػػػات ملبحظػػػػات جانبيػػػػة العػػػيف واليػػػػد، وتتضػػػػمف  ولا والحركػػػػة. الػػػواعى،
مجموعة التواصؿ الكمى كانت نتائجيػا أعمػى تبعػاً لمقياسػات ذى  أف حقيقة

الطبيعة الشفوية، وجػود برنػامج تعميمػى للؤطفػاؿ الػذيف يعػانوف مػف إعاقػة 
قترحػػات سػػمعية شػػديدة. وقػػد تمػػت مناقشػػة تمػػؾ التضػػمنات كمػػا تػػـ تقػػديـ م

 لعمؿ بحث أشمؿ.

(: مسػاهمة 1986) Ljubesic Martaدراسة مارتػا ليزبيسشػن  -2
 ف  دراسة تركيب القدرات المعرفية لدى الصم:

تركيبػػة القػػدرات المعرفيػػة تػػـ فحصػػيا مػػف خػػلبؿ اختبػػارات شػػارؾ 
 8: 7طفػػػؿ يوغسػػػلبفي تتػػػراوح أعمػػػارىـ مػػػا بػػػيف  80فييػػػا عينػػػة الدراسػػػة 

 وجود مستوييف مف النظاـ المعرفي: سنوات تشير النتائج إلى
 عالية وذاكرة قصيرة المدى. ةميارات إدراكية أوتوماتيكي -0
 تمثيمي شاملًب الرموز واستخداـ الأداء المعرفي العالي. -4
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لػػدى  المعرفيػػة القػػدرات دراسػػة لقيػػاسBond (1987 :)بونػػد  دراسػػة -3
حمػة مػا قبػؿ مر سػمعياً فػي  العػادييف مػف وأخػرى الصػـ الأطفاؿ مف عينة

( 41)و ( طفػؿ أصػـ41) عينػة الدراسػة:وكانػت  ،الابتدائية المدرسة
أدوات  تتػػراوح أعمػػارىـ مػػف سػػنتيف إلػػى خمػػس سػػنوات. السػػمع عػػادى

بطاريػػة اختبػػارات تتضػػمف اسػػتجابات غيػػر لفظيػػة  تطبيػػؽ تػػـ الدراسػػة:
القػػدرات المعرفيػػة لمعينتػػيف  أف الدراسػػة: نتػػائج المفظػػى. الػػذكاء واختبػػار

العمػػر وبالإضػػافة إلػػى أنػو لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائية  بزيػػادة دتػزدا
 بيف الأطفاؿ الصـ والأطفاؿ العادييف فى القدرات المعرفية.

الكشػؼ Pheleps & Ensor (1987 :)وانسػور  فيميػبس دراسػة -4
الصػـ عمػى مقيػاس  الأطفاؿ مف مجموعة لدى الجنسيف بيف الفروؽ عف
تكونت مػف  عينة الدراسة: ،لمذكاءاء المشتؽ مف مقياس وكسمر الأد
مقيػاس  أدوات الدراسة: ( طفؿ مف الأطفاؿ الصـ.61) ,( طفمة61)

أف أداء  نتػػائج الدراسػػة: لمػػذكاء. وكسػػمر الػػذكاء المشػػتؽ مػػف مقيػػاس
البصػرى والسػرعة فػى حػيف يكػوف  –الحركػى التآزر الإناث أفضؿ فى

 .أداء الذكور أفضؿ فى تحميؿ الفراغ، وميارات التركيب
 (435، 0991)رشاد موسى:  

 Watson, S. Maria (1986:)دراسة ماريا واطسن  -5
تيدؼ ىػذه الدراسػة إلػى ملبحظػة التوافػؽ لممػراىقيف الصػـ  هدؼ الدراسة:

)نمػػػػػػوذج علبقػػػػػػة أوليػػػػػػة(، وتتػػػػػػابع تمػػػػػػؾ الدراسػػػػػػة النمػػػػػػو الاجتمػػػػػػاعى 
والانفعالى للؤطفاؿ الصـ لمقارنتيـ بالأطفاؿ عػادى السػمع كمػا كػاف 

أىػػـ أىػػداؼ الدراسػػة معرفػػة تػػأثير كػػلًب مػػف درجػػة الصػػمـ، قػػدرات مػػف 
الوالػػػديف  ومسػػػتويات قػػػدرات العائمػػػة، المػػػراىقيف الصػػػـ المعرفيػػػة، ودور
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 عينة الدراسػة: النمو الاجتماعى لدى الأطفاؿ الصػـ. عمى الانفعالية
 ،01مػف المػراىقيف الصػـ وتتػراوح أعمػارىـ مػا بػيف  48تحتوى عمى 

الاسػػػػػتبياف الخػػػػػاص لمعرفػػػػػة  أدوات الدراسػػػػػة: .وعػػػػػائلبتيـ سػػػػػنة 41
 نتائج الدراسة: التوافؽ وذلؾ عمى عينة الدراسة.

مػف مسػتوى النمػو الاجتمػاعى  يضعؼ والكمى البسيط السمع فقد أف -0
 ويؤدى لظيور المشكلبت السموكية.

أف القػػػدرات المعرفيػػػة والطبيعيػػػة لممػػػراىقيف الصػػػـ ترجػػػع لنمػػػوىـ  -4
 الاجتماعى.

مشػكلبت السػموكية لػػدى المػراىقيف الصػـ ترجػػع لحػدة انفعػػاؿ ال أف -3
 الوالديف.

يمنػع مػف ظيػور المشػكلبت  مباشر الغير الإيجابى الوالديف دور أف -4
 السموكية لدى الأطفاؿ الصـ.

مشػػػاركة فػػػى دراسػػػة (: 1988دراسػػػة قػػػام بهػػػا مارتػػػا ليزبيسشػػػن ) -6
ه الدراسػػة بحثػػت ىػػذ هػػدؼ الدراسػػة: المعرفيػػة لمصػػـ: القػػدرات تركيػػب
تراوحػػت  أصػػـ طفػػؿ 80 الدراسػػة: عينػػة المعرفيػػة. القػػدرات عامػػؿ تركيبػػة

 أدوات الدراسة: عاماً. 8.5: 7.5أعمارىـ بيف 
وعند  نتائج الدراسة: والغير لفظية  المفظية المعرفية الاختبارات

أداء التحميؿ قاـ بالعمؿ مع النتائج المتحصؿ عمييا فى الاختبارات 
ىى التعميـ المرئى والتعميـ المفظى والفيـ المفظى  وكشفت أربع عوامؿ

والتعبير والذاكرة القصيرة المدى وعند أداء تحميؿ العامؿ عمى سبع 
متغيرات غير لفظية تـ استخراج التعميـ المرئى والذاكرة القصيرة المدى 
وأشارت بأف القدرات المعرفية الغير لفظية ليا تركيبة مماثمة لدى الصـ 

 لذيف يسمعوف أيضاً.والأطفاؿ ا
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الفػػروؽ فػى بعػض القػػدرات (: 1992دراسػة قػػام بهػا رشػػاد موسػ  ) -7
 :المعرفيػػػة بػػػيف عينػػػة مػػػف الأطفػػػاؿ الصػػػـ وأخػػػرى مػػػف عػػػادى السػػػمع

بمتوسػط  أنثػى(  51ذكػر،  41) مػنيـ أصـ طفلبً  (91) الدراسة: عينة
( طفػػػؿ مػػػف عػػػادى السػػػمع مػػػنيـ 011(، )0.65 – 04.98عمػػػرى )

أدوات  ( 4.73 – 04.88ى( بمتوسػػػط عمػػػرى )أنثػػػ 51ذكػػػر،  51)
واختبػار  اسػتخدـ اختبػار الػذكاء المفظػى ترجمػة عطيػة مينػا، الدراسة:

تورانس لمتفكير الابتكارى )الصػورة ب( ترجمػة فػؤاد أبػو حطػب وعبػد 
توصػػػػػمت الدراسػػػػػة إلػػػػػى أف  نتػػػػػائج الدراسػػػػػة: .0973الله سػػػػػميماف 

والأصػالة،  المرونػة مػف كػؿ فػى الصػـ الأطفاؿ مف أعمى العادييف الأطفاؿ
، كمػػػا كػػػاف الػػػذكور أعمػػػى مػػػف 1.10والتفضػػػيلبت وجميعيػػػا بدلالػػػة 
، كمػػا كػػاف الػػذكور العػػاديوف أعمػػى 1.10الإنػػاث فػػى الطلبقػػة بدلالػػة 

مػف المرونػة والأصػالة والتفضػيلبت جميعيػا  كػؿ فػى الصـ الذكور مف
، كمػػا كانػػت الإنػػاث العاديػػات أعمػػى مػػف الإنػػاث الصػػـ 1.10بدلالػػة 
كػػػػؿ مػػػػف الطلبقػػػػة والمكرونػػػػة والأصػػػػالة والتفضػػػػيلبت وجميعيػػػػا  فػػػػى

، كما كاف الذكور العاديوف أعمى مف الإناث الصػـ فػى 1.10بدلالة 
كػػػؿ مػػػف الطلبقػػػة والمرونػػػة والأصػػػالة والتفضػػػيلبت وجميعيػػػا بدلالػػػة 

 ، ولـ تظير فروؽ بيف المجموعتيف فى الذكاء المفظى.1.10
الفػػروؽ فػػى الػػذكاء غيػػر (: 1994دراسػػة قػػام بهػػا محمػػد هويػػدى ) -8

شػممت الدراسػة  عينػة الدراسػة: والسػامعيف: الصػـ التلبميػذ بػيف المفظى
( تمميذاً مقسميف إلػى مجمػوعتيف، الأولػى تراوحػت أعمػارىـ بػيف 41)
( مػػػػػػف الصػػػػػػـ والثانيػػػػػػة 0.70، 01.70( سػػػػػػنة بمتوسػػػػػػط )04 – 9)

( 1.84 – 9.03( سػػػػنوات بمتوسػػػػط )01–7) بػػػػيف أعمػػػػارىـ تراوحػػػػت
اختبػار المصػفوفات المتتابعػة الممونػة  أدوات الدراسػة: لسػامعيف.ا مف
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ىػػػاريس،  –( واختبػػػار جودانػػػؼ 0978إعػػػداد عبػػػد الفتػػػاح القرشػػػى )
مراجعػػة  بورتيػػوس، ( واختبػػار متاىػػات0977) حطػػب أبػػو فػػؤاد ترجمػػة

أشػػارت النتػػائج إلػػى عػػدـ وجػػود  نتػػائج الدراسػػة: (.0965فاينلبنػػد )
لبميػػذ الصػـ والسػػامعيف عمػػى اختبػػارى فػروؽ دالػػة بػػيف نسػب ذكػػاء الت

( 1.15الممونػػة، بينمػػا ارتفعػػت بدرجػػة دالػػة عنػػد ) والمصػػفوفات الرسػػـ
كمػا تشػير النتػائج  بورتيوس. متاىات اختبار عمى السامعيف ذكاء نسبة

( 8إلػػى عػػدـ وجػػود فػػروؽ غيػػر دالػػة فػػى جميػػع البنػػود مػػا عػػدا البنػػد )
( وأخيػراً أظيػر 1.15بدلالػة  4.66=  4القسـ )ب( حيػث بمغػت )كػا

التلبميػػذ الصػػـ تفوقػػاً فػػى تفاصػػيؿ رسػػـ الرجػػؿ خاصػػة ملبمػػح الوجػػو 
 والرأس ما عدا الأذنيف.

علبقػػة الػػذكاء (: 1995دراسػػة فػػاتن فػػاروؽ عبػػد الفتػػاح موسػػ  ) -9
 الدراسػػة: عينػػة والأسػػوياء: الصػػـ لػػدى الدراسػػي والتحصػػيؿ المفظػػي غيػػر
( مػػػف الصػػػـ، 83( طالػػػب وطالبػػػة وتكونػػػت مػػػف مجمػػػوعتيف )094)

نػػاث (48) ذكػػور نػػاث 54( مػػف الأسػػوياء، ذكػػور )019(، )35) وا  ( وا 
 أدوات الدراسػػػة: أسػػػوياء. 05: 04صػػػـ،  07: 04( أعمػػػارىـ 55)

 Shdjdersoome( 0989اسػػػػتخدـ اختبػػػػار الػػػػذكاء غيػػػػر المفظػػػػى )
 توجػد  نتائج الدراسة: اختبارات فرعية. 7)الأنماط( والذى تكوف مف 

بػة بػيف الػذكاء غيػر المفظػى والتحصػيؿ الدراسػى ارتباط موج معاملبت
لدى كلًب مف الػذكور الصػـ والأسػوياء والإنػاث الصػـ والسػويات وكػؿ 
عينة الصـ والأسوياء وىذه المعاملبت ذات دالػة إحصػائية فيمػا عػدا 

عدـ وجػود و  (.1.44حالة الإناث الصـ، حيث بمغ معامؿ الارتباط )
كاء غيػر المفظػػى بالتحصػػيؿ فػروؽ جوىريػػة بػػيف معػاملبت ارتبػػاط الػػذ

توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة بػػيف متوسػػطات و  الدراسػػى لػػدى فئػػات الصػػـ.
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أف العمػػر يػػؤثر  وجػػد الأسػػوياء أعمػػى فػػى كػػؿ الحػػالات وبػػلب اسػػتثناء،
 غيػر الػذكاء عمى يؤثر لا عمى الذكاء غير المفظى لدى الأسوياء لكنو

ف عمػػى وجػد أف متغيػرى العمػػر والجػنس يػؤثرا كمػػا الصػـ، لػدى المفظػى
 التحصيؿ الدراسى لدى الأسوياء.

بعػػض الأسػػاليب (: 2112دراسػػة إينػػاس عبػػد المقصػػود لضػػر ) -11
عينػػة  المعرفيػػة لػػدى التلبميػػذ الصػػـ والعػػادييف فػػى التعمػػيـ الأساسػػى:

 ( تمميػػػػذ وتمميػػػػذة مػػػػف الصػػػػـ018( تمميػػػػذ وتمميػػػػذة )406) الدراسػػػػة:
: 03مػػػا بػػػيف ( تمميػػػذ وتمميػػػذة مػػػف العػػػادييف تتػػػراوح أعمػػػارىـ 018)و

الجماعيػػػة  الأشػػػكاؿ المتضػػػمنة )الصػػػور أدوات الدراسػػػة: سػػػنة. 05
 واختبػار تػزاوج الأشػػكاؿ المألوفػة ت.أ.ـ، واختبػػار تكػويف المػػدركات(.

 وجػػػود فػػػروؽ ذات دالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطات نتػػػائج الدراسػػػة:

درجات التلبميػذ الصػـ والتلبميػذ عػادى السػمع فػى أسػموب )الاعتمػاد 
عف المجاؿ الإدراكى بينما وجد فرؽ داؿ إحصائياً بػيف  / الاستقلبؿ(

متوسطى درجات البنيف والبنات عػادى السػمع فػى أسػموب )الاعتمػاد 
 / الاستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكى لصالح البنيف عادى السمع.

 ثانياً: دراسات تناولت الموهوبين الصم:
ال (: وصػؼ لططفػ1985) Baker Retamدراسة لريتا إم بػاكر  -1

الصػػػم الموهػػػوبينر المعرفػػػةر المغػػػةر التػػػاثير الاجتمػػػاعير الإعاقػػػة 
 السمعيةر النمو:

وقػػد تػػـ الحصػػوؿ عمػػى معمومػػات سػػكانية وعائميػػة عػػف كػػؿ :ةعينػػة الدراسػػ
طفػػػؿ مػػػف خػػػلبؿ الآبػػػاء واشػػػتممت الاختبػػػار العقمػػػى عمػػػى اسػػػتجابات 

 ء.لػلؤدا العالمى ليتر ومقياس لمذكاء ويكسمر مقياس اساس عمى الأطفاؿ
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ومقيػاس ليتػر العػالمى لػلؤداء،  لمػذكاء ويكسػمر مقيػاس الدراسة: أدوات
كما تـ الحصوؿ عمى عينػات لمغػة مكتوبػة وشػفيية باسػتخداـ كػروت 
مصورة تحكى قصػة تسػتخدـ كمثيػر، وتػـ تقيػيـ الاسػتجابات الشػفيية 

 الأمريكيػػػػة عمػػػػى أسػػػػاس البراعػػػػة فػػػػى اسػػػػتخداـ لغػػػػة الإشػػػػارة الشػػػػفيية

لػػدى  والمغػػة الكػػلبـ طة عػػالـ متخصػػص فػػى أمػػراضبواسػػ والإنجميزيػػة،
المعػاقيف سػمعياً. أمػػا تقيػيـ الأداء العػػاطفى الاجتمػاعى لكػػؿ طفػؿ تػػـ 

كينػداؿ لمتقيػيـ  –بواسطة مػدرس فنػوف المغػة والػذي أكمػؿ بيػاف ميػدو 
 نتػائج الدراسػة: والمعاقيف سػمعياً. الصـ لمطلبب الاجتماعي العاطفي

ىوبػػػػة صػػػػفات عقميػػػػة بالنسػػػػبة أظيػػػػر الأطفػػػػاؿ الصػػػػـ كمجموعػػػػة مو 
أظيػػرت مجموعػػة قػػدرات مختمفػػة  كمػػا ككػػؿ. سػػمعياً  المعاقػػة لممجموعػػة

الإنجميزيػة  الإشػارة الشػفيية لمغػة القػدرات عػف كبيػر بمعػدؿ المغػة، لكتابػة
والأمريكيػػػػػة والتػػػػػى تظيػػػػػر مرتبطػػػػػة بشػػػػػدة بأسػػػػػباب ونسػػػػػبة الإعاقػػػػػة 

ى للؤطفػاؿ ولـ تختمؼ مستويات التكيؼ الاجتماعى العاطف السمعية.
الموىػػػػوبيف الػػػػواقعيف تحػػػػت الدراسػػػػة عػػػػف تمػػػػؾ النمػػػػاذج التػػػػى  الصػػػػـ

عرضػػيا بواسػػطة العينػػة المعياريػػة الممثمػػة للؤطفػػاؿ الصػػـ والمعػػاقيف 
سػػمعياً. ووجػػد أف اتصػػؼ الصػػـ الموىػػوبيف الػػواقعيف تحػػت ا لدراسػػة 
بالفضػػػوؿ، اليقظػػػة، الػػػذاكرة الممتػػػازة، دقػػػة الملبحظػػػة، سػػػرعة الػػػتعمـ، 

لميػػاـ الذاتيػػة، الاىتمػػاـ بالألغػػاز والمتاىػػات، الميػػؿ لممشػػاركة القيػاـ با
النشاطات الجسدية، والتطور المبكػر فػى تنسػيؽ حركػات الجسػـ،  فى

 لكػف لا يمكػف وصػؼ تمػؾ الدراسػة بأنيػا كافيػة لمفيػـ الرشاقة، والقػوة.

المعاقيف سمعياً، لكنيا تخػدـ كخطػوة أولػى  الموىوبيف للؤطفاؿ الشامؿ
يػػادة فيػػـ تمػػؾ الفئػػة القميمػػة الموجػػودة، ونأمػػؿ أف يػػزود فػػى محاولػػة لز 
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ىػذا التحقيػؽ الكشػفى التفصػػيمى بالػدافع لدراسػة مكثفػػة عػف تمػؾ الفئػػة 
 الميممة.

بعض برامج تنمية (: 1989دراسة قام بها رأفت رلا السيد محمد ) -2
القػػدرة عمػػ  التفكيػػر الابتكػػارى لػػدى الأطفػػال الصػػم بمرحمػػة التعمػػيم 

 الأساس .
تيدؼ الدراسة إلى تعريؼ العامميف بحقؿ التربيػة الخاصػة  الدراسة: هدؼ

عمػػػى طبيعػػػة القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر الإبتكػػػارى وبعػػػض وسػػػائؿ تنميتيػػػا 
لػػدى الأطفػػاؿ الصػػـ بصػػفة خاصػػة ومعرفػػة تػػأثير الأنشػػطة الخاصػػة 
بتنميػػة قػػدرات التفكيػػر الابتكػػارى لػػدييـ باعتبػػار عمميػػة التنميػػة ىػػدفاً 

ف الأىػػػػداؼ التربويػػػػة ليسػػػػاىـ فػػػػى حػػػػؿ المشػػػػكلبت ىامػػػػاً وأساسػػػػياً مػػػػ
تمميػػػذ وتمميػػػػذة  31 عينػػػػة الدراسػػػة: النفسػػػية عنػػػد الأطفػػػاؿ الصػػػـ. 

تمميػػذ  05قسػػمت إلػػى مجمػػوعتيف )تجريبيػػة وضػػابطة وعػػدد أفرادىػػا 
الابتكػارى لاسػتخداـ  لمتفكيػر تورانس اختبار الدراسة:  أدوات وتمميذة(

ف مممػػوس فػػى مسػػتوى ظيػػور تحسػػ : النتػػائجالصػػور )بصػػورة ب(. 
أداء المجموعػػػػة التجريبػػػػة عمػػػػى اختبػػػػار تػػػػورانس لمتفكيػػػػر الابتكػػػػارى 

 باستخداـ الصور.

)القػدرة ( 1991) دراسة قامت بها فاطمة أحمد عبػد الحميػد جعفػر: -3
عمػػػى التفكيػػػر الابتكػػػػارى وبعػػػض السػػػمات الشخصػػػػية المبتكػػػرة لػػػػدى 

 الصـ والبكـ والعادييف(.

 ة إلػػػى إلقػػػاء الضػػػوء عمػػػى مػػػراىقيف الصػػػـتيػػػدؼ الدراسػػػهػػػدؼ الدراسػػػة: 
دخػػػاليـ فػػػى  والػػػبكـ ذو الصػػػمـ الوليػػػدى والمكتسػػػب وعػػػادى السػػػمع وا 
دائػػرة الاىتمػػاـ والكشػػؼ عػػف قػػدراتيـ الابتكاريػػة وسػػماتيـ لأنيػػـ أكثػػر 
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( طفػلًب مػف 411شممت العينة عمى ) عينة الدراسة: احتياجاً. الناس
السػػػادس الابتػػػدائى، و  الأطفػػػاؿ العػػػراقييف بالصػػػفوؼ الرابػػػع والخػػػامس

( طفػلًب مػف الأطفػػاؿ 011( طفػلًب مػف ضػػعاؼ السػمع، )011بواقػع )
الأدوات المسػػػػػػتخدمة اختبػػػػػػار روجػػػػػػرز  أدوات الدراسػػػػػػة: العػػػػػػادييف.

 الاجتمػػػاعى، السػػػموؾ ومميػػػزات الشخصػػػية، لمشخصػػػية وقائمػػػة سػػػمات

أف الأطفػاؿ العػادييف أعمػػى  النتػائج: واختبػاريف لمػذكاء غيػر المفظػى.
طفاؿ الصـ عمى كػؿ مػف: التكيػؼ العػاـ والتكيػؼ الاجتمػاعى مف الأ

والعػػائمى، فػػى حػػيف أف الأطفػػاؿ الصػػـ أعمػػى مػػف الأطفػػاؿ العػػادييف 
ومػف أىػـ الخصػائص  كؿ مف: الشعور بالنقص وأحلبـ اليقظػة. عمى

الشخصػػػية التػػػى تميػػػز الأطفػػػاؿ الصػػػـ مػػػف البنػػػيف عػػػف أقػػػرانيـ مػػػف 
ايػػػة الغيػػػر، والرغبػػػة فػػػى المػػػدح، العػػػادييف: المبػػػادأة، الانفاعميػػػة، ورع

والقيػػػػادة، والطاعػػػػة، والعػػػػدواف، وتقػػػػدير الػػػػذات، والػػػػروح الاجتماعيػػػػة، 
فى حيف كانت أىـ الخصائص الشخصية التى تميز البنات  التعاوف.
العاديػات: المبػادأة، الطاعػة، العػدواف، مسػتوى  مػف قرينػاتيف عف الصـ

لسػػػمع عمػػػى وكػػػاف الأطفػػػاؿ العػػػاديوف أعمػػػى مػػػف ضػػػعاؼ ا الطمػػػوح،
والأصػالة  والمرونػة المكتسػب وعػادى السػمع فػى الطلبقػة العػاـ يؼكالت

والقػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر الابتكػػػارى، وفيمػػػا يتعمػػػؽ بسػػػمات  والتفاصػػػيؿ،
 الشخصية المبتكرة لصالح الصـ.

 Schonebaum Genniferسكونبم جينفػر نن  بها قام دراسة ف  -4

Ann (1997:) مع عممية اكتشاؼ  )الذكاء المتعدد للؤطفاؿ الصـ
 واستخداـ لغة الإشارة الأمريكية(

الأدوات  طػػلبب موىػػوبيف مػػف الصػػؼ الثالػػث والرابػػع. 9 عينػػة الدراسػػة:
طريقة تقييـ الاكتشاؼ وكػاف ىنػاؾ اثنػاف مػف المعممػيف المستلدمة: 
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إحػػداىما أصػػػـ والثػػػانى يػػػتقف لغػػػة الإشػػػارة قػػػاموا بجمػػػع البيانػػػات عػػػف 
أف طريقػػة تقيػػيـ الاكتشػػاؼ  لنتػػائج: ا سػػموؾ الطػػلبب لحػػؿ المشػػكمة.

ىػػى طريقػػة فعالػػة لتقيػػيـ قػػوى الطفػػؿ الأصػػـ بالإضػػافة إلػػى ذلػػؾ أف 
اثنػػػاف مػػػف التسػػػع طػػػلبب كػػػانوا مصػػػمميف عمػػػى أف يكونػػػوا موىػػػوبيف 

 موىوب حسب اختبارات الذكاء القياسية. يعتبر أحد لا أف مف بالرغـ

 Stecey Lyn Baskandفػػ  دراسػػة لستيسػػ  لػػين بسػػكايند  -5
 )قياس القدرة العقمية للؤطفاؿ الصـ(.(: 1997)

أداء الأطفػػػاؿ الصػػػـ عمػػػى أسػػػاس قياسػػػية  الدراسػػػة بحثػػػت هػػػدؼ الدراسػػػة:
المتقػاربيف فػى  الطبيعيػيف الأطفػاؿ مػف عينػات لمقدرة العقمية واسػتخدمت

 عينػػػػة العمػػػػر، الموىػػػػوبيف والغيػػػػر موىػػػػوبيف كمجموعػػػػات لممقارنػػػػة.
 04و 9كيف فػى كػؿ مجموعػة بػيف تراوحػت أعمػار المشػتر  الدراسة: 
-03، 03عاماً، عدد =  04-00، 01عاماً، عدد=  01-9عاماً )
 أكمػػػػؿ المشػػػػتركيف ميمػػػػة الدراسػػػػة:  أدوات (.7عامػػػػاً، عػػػػدد =  04

المعمومػػػػات  وميمػػػػة الانتبػػػػاه العقمػػػػى، ذاكػػػػرة وميمػػػػة الشػػػػكمى، التقػػػػاطع
ميمػة البصرية المحفزة والمركبة، وتـ تحميؿ ميمة التقاطع الشكمى، و 

ذاكػػرة الانتبػػاه العقمػػى فقػػط داخػػؿ ىػػذا البحػػث. وتمثػػؿ ميمػػة التقػػاطع 
الشكمى قياس عقمػى فػى حيػز بصػرى مضػمؿ والػذى فيػو يقػوـ الأفػراد 
بوضػػع مكػػاف التقػػاطع الشػػائع لمجموعػػة مػػف الأشػػكاؿ المشػػبكة معػػاً. 

 لميمػػة التقػػاطع الشػػكمى. -كمبيػػوتر وكتيػػب -وقػػد تػػـ تػػدبير طػػريقتيف

القصػػػير  لانتبػػػاه العقمػػػى فيػػػى معدلػػػة لػػػذاكرة المػػػدىميمػػػة ذاكػػػرة ا أمػػػا
بسػيط، ىػاتؼ،  -)استدعاء متوافؽ( والتى تشتمؿ عمى ثلبث حػالات

نتػػائج  والػػذى تظيػػر فيػػو مسػػتويات متزايػػدة مػػف التضػػميؿ. -ومنحنػػى
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كانػػػت النتيجػػة العامػػة لتمػػػؾ الدراسػػة ىػػػى أف القػػدرة العقميػػػة  الدراسػػة:
فيػػػػـ يفتقػػػػوف لمطػػػػرؽ  للؤطفػػػػاؿ الصػػػػـ ليسػػػػت ناقصػػػػة. عمػػػػى العكػػػػس

 الإضافى الحقيقية، فيساعدىـ التدريب العقمية التنفيذية للؤطاء بقدرتيـ

 المضممة المناسبة عمى الأداء بالمستوى المناسب لعمرىـ. والمواقؼ

 ببعض المتغيرات لدى الأصم: وعلاقتها الذات تقدير تناولت دراسات
ديف نحػػػو )اتجاىػػػات الوالػػػ (:1992دراسػػػة حمػػػدى محمػػػد عرقػػػوب ) -1

 أطفاليـ الصـ ىؤلاء وعلبقتيا بمفيوـ الذات لدى ىؤلاء الأطفاؿ(
تيػػػػدؼ الدراسػػػػة إلػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى طبيعػػػػة الاتجاىػػػػات : هػػػػدؼ الدراسػػػػة

بمفيػػػوـ الػػػذات لػػػدى  الاتجاىػػػات ىػػػذه وعلبقػػػة الصػػػـ الوالديػػػة تجػػػاه الأطفػػػاؿ
بػػػػػػاختلبؼ المسػػػػػػتوى  الاتجاىػػػػػػات ىػػػػػػذه اخػػػػػػتلبؼ الأطفػػػػػػاؿ والتعػػػػػػرؼ عمػػػػػػى

تمميػذ وتمميػذة مػف الأطفػاؿ  50عينػة الدراسػة:  والاقتصػادى. الاجتماعى
مقيػػػاس الأدوات المسػػػتلدمة:  سػػػنة. 03: 9الصػػػـ تتػػػراوح أعمػػػارىـ مػػػف 

الاتجاىات الوالدية، مقياس مفيوـ الػذات، اختبػار الػذكاء المفظػى، اختبػار 
 النتائج:  رسـ الرجؿ.

 نحػو أطفػاليـعلبقة ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات الوالػديف  توجد -0
 الصـ وبيف مفيوـ الذات لدى الأطفاؿ.

علبقة موجبػة بػيف السػواء الوالػدى تجػاه الأطفػاؿ ومفيػوـ الػذات  توجد -4
 لدييـ.

الوالدية لآباء الصػـ بػاختلبؼ المسػتوى الاجتمػاعى  الاتجاىات تختمؼ -3
 والاقتصادى.
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يفػػرؽ نبػػاء الصػػم بػػين أطفػػالهم العػػاديين وبػػين أطفػػالهم الصػػم فػػ   -4
 ثلاث اتجاهات )الحمايةر القسوةر التذبذب(.

مقارنػة علبقػة النجػػاح (: 1993دراسػة قػام بهػا ليػػزا شػارون كػويز ) -2
الدراسػػػػػى بمفيػػػػػوـ الػػػػػذات والقبػػػػػوؿ الاجتمػػػػػاعى والقػػػػػرب الاجتمػػػػػاعى 
المدرؾ بالنسبة إلى المراىقيف الذيف يسمعوف والػذيف لػدييـ صػعوبات 

تركيبػػات  3اولػػت الدراسػػة تن فػػى السػػمع والصػػـ فػػى المػػدارس العامػػة.
مفترضة بالنسبة إلى التلبميذ تشارؾ فى نجػاح الطػلبب الصػـ وذات 
الصػػػعوبة فػػػى السػػػمع فػػػى المػػػدارس العاديػػػة ومفيػػػوـ الػػػذات والقبػػػوؿ 

مػػػػف  5ممػػػػف يسػػػػمعوف،  45: عينػػػػة الدراسػػػػة الاجتمعػػػػاى المػػػػدرؾ.
 مػػف لػػدييـ مصػػاعب السػػمع فػػى المػػدارس بعػػد الابتدائيػػة. 5الصػػـ، 
ىػاريس(  –قياسػات وىػى )بيػرز  3أكملب المشاركيف راسة: أدوات الد

، لترتيػػػػػػػػب الأقػػػػػػػػراف Aشػػػػػػػػكؿ  –لإدراؾ الػػػػػػػػذات، ومقيػػػػػػػػاس )مبتنػػػػػػػػى 
النتػائج بػأف  أشػارتنتائج الدراسػة:  واستقصاء نشاط الطالب متبنى.

الطػػػلبب الصػػػـ وأصػػػحاب الصػػػعوبات فػػػى السػػػمع أف مفيػػػوـ الػػػذات 
دراكيـ بالقبوؿ الاجتمػاعى لػـ يكػف ذا دلالػ ة بالنسػبة لػزملبئيـ ممػف وا 

يسمعوف فى تقيميـ لػذاتيـ ووجػود أف الصػـ وأصػحاب الصػعوبة فػى 
السػػػػمع بالنسػػػػبة لمفيػػػػوـ الػػػػذات تعتبػػػػر ذات علبقػػػػة عكسػػػػية بالنسػػػػبة 

الػػذى تمقػػوه مػػف نظػػائرىـ الصػػـ وأصػػحاب  لترتيػػب القبػػوؿ مػػف الأقػػراف
مػػؤثر اختبػػار النجػػاح الدراسػػى بالنسػػبة لمصػػـ  الصػػعوبة فػػى السػػمع.

حاب الصػػعوبة فػػى السػػمع كػػاف ترتيػػب قبػػوؿ الأقػػراف الػػذى تمقػػوه وأصػػ
مف الطلبب الذيف يسمعوف ونتيجة لذلؾ فػإف نجػاح الصػـ وأصػحاب 
الصعوبة فػى السػمع برنػامج الدراسػة العامػة قػد يتػأثر بواسػطة قبػوليـ 
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الاجتمػػاعى بػػيف الأقػػراف الػػذيف يسػػمعوف. التوصػػيات مػػف أجػػؿ زيػػادة 
 ج الدراسة العامة ثـ تقديميا.القبوؿ الاجتماعى فى برنام

)دراسػة تحميميػة لمعناصػر : Bat Chava 1993دراسة بػات شػافا  -3
 . الأساسية فى تقدير الذات لدى الصـ(

تمميذ أصـ لمعرفة أىـ العناصر المؤثرة  44تمت الدراسة عمى 
 عناصر وىى: 6فى تقدير الذات لدييـ وكانت ىناؾ 

 الحالة السمعية. -0
 عية لموالديف.الحالة السم -4
 نوع المدرسة. -3
 طرؽ الاتصاؿ فى المنزؿ. -4
 طرؽ الاتصاؿ فى المدرسة. -5
 التواصؿ مع الآخريف. -6

أف الاختلبفات فى تقدير الذات بيف الصـ  Bat Chavaيقوؿ 
والعادييف متباينة نتيجة لممقياس المستخدـ وطرؽ ووسائؿ الاتصاؿ 

فاؿ الصـ لآباء صـ أفضؿ المستخدمة فى الاختبارات ويرى أف الأط
الصـ لآباء عادى السمع فى تقدير الذات، كذلؾ الذيف  بالأطفاؿ بالمقارنة

يستخدموف وسائؿ مختمفة مف الاتصاؿ أفضؿ مف الذيف يعتمدوف عمى 
الاتصاؿ الشفيى وأف طريقة الاتصاؿ فى المدرسة والفصؿ ليا تأثيرىا 

ريف وتأثير ذلؾ عمى عمى تقدير الذات ويوضح أىمية التواصؿ مع الآخ
تقدير الذات ويقدـ فى النياية مجموعة مف التوجييات والإرشادات 

 لمولديف تساعد عمى تعزيز وتقوية تقدير الذات لدى الصـ.
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وتقػدير  الاجتمػاعى )التواصػؿ :Bat Cava 1994شػافا  بػات دراسة -5
 الذات لدى الصـ(.

أصـ مف مختمؼ الأعمار ومف  467وىو بحث أجرى عمى 
 ؿ المدرسة والأسرة كانت النتائج:خلب
أف الأسػػرة والمدرسػػة ومجموعػػة الرفػػاؽ ليػػا تػػأثير إيجػػابى عمػػى تقػػدير  -0

الذات لػدى الأصػـ وىػؤلاء يسػاعدوف عمػى تخفيػؼ الآثػاؤ السػمبية للئعاقػة 
 عمى تقدير الذات.

التواصػػؿ الاجتمػػاعى لػػػو أثػػر عمػػى تقػػػدير الػػذات حيػػث أف المشػػػاركة  -4
 وشخصية الأصـ.الجماعية تعزز نمو 

تقنيػػات الصػػـ عمػػى مفيػػوـ  (:1994كػػامبرا ) كرسػػتينا فيػػرجس دراسػػة -6
 الذات لممراىقيف:

 تكتشؼ ىذه الدراسة ثلبثة جوانب مختمفة:
أولًا: تػػػػدرس الشخصػػػػية ومفيػػػػوـ الػػػػذات لػػػػبعض المػػػػراىقيف ذات الإعاقػػػػة 

 الشخصية فى كاتالونيا.
 ثانياً: تدرس قبوؿ الأقراف الذيف يسمعوف.

 : اكتشاؼ التمثيؿ الاجتماعى لمصـ.ثالثاً 

مػػف المػػراىقيف المعػػوقيف سػػمعياً تراوحػػت أعمػػارىـ مػػا  34عينػػة الدراسػػة: 
عاماً وىـ فى مدارس عادية فػى كاتالونيػا ويتعممػوف فػى  09إلى  04بيف 

برنػػامج الاتصػػاؿ الشػػفيى وتػػـ اسػػتبعاد المػػراىقيف ذات الإعاقػػات الأخػػرى 
المتغيػػػرات عمػػػى مفيػػػوـ الػػػذات )فقػػػد وتكشػػػؼ الدراسػػػة أيضػػػاً تػػػأثير بعػػػض 

السػػمع( والعػػادات المغويػػة والقػػدرة عمػػى الاتصػػاؿ والعمػػر والجػػنس ووجػػود 
تشػير النتػائج نتائج الدراسػة:  شخص آخر فى الأسرة ذات إعاقة سمعية.
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بأف معظػـ المػراىقيف المعػوقيف سػمعياً فػى العينػة لػدييـ شخصػية مزدوجػة 
يسمعوف ويتعرفوف عمى تقنيات الصـ. مما يعنى بأنيـ يقبموف ثقافة الذيف 

 بشػػػػػػده سػػػػػمعياً  بالنسػػػػػبة إلػػػػػى مفيػػػػػوـ الػػػػػذات يمكػػػػػف القػػػػػوؿ بػػػػػأف المعػػػػػاقيف

قػدرة دراسػية  القدرات الاتصػالية والمغويػة المتدنيػة يظيػروف ذات والأشخاص
أفضؿ وتبيف المتغيرات التأثير عمى مفيوـ الذات وتفعؿ ذلؾ أيضػاً البيئػة 

الأقػراف المعػوقيف  ت بأف الذيف يسمعوف يقبموفالاجتماعية كما تبيف البيانا
سػػػػمعياً ولكػػػػػف عمػػػػػى العكػػػػػس فقػػػػػد كانػػػػت ىنػػػػػاؾ بعػػػػػض الأنمػػػػػاط السػػػػػمبية 

 المرتبطة بالمعرفة والتكيؼ الاجتماعى.

تقػػػػدير الػػػػذات (: 1995دراسػػػػة لبنػػػػ  إسػػػػماعيل أحمػػػػد الطحػػػػان ) -7
 وعلبقتو ببعض المخاوؼ لدى الطفؿ الأصـ.

 ى التعػػػرؼ عمػػػى علبقػػػة تقػػػدير الػػػذاتىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػهػػػدؼ الدراسػػػة: 

الأطفػػاؿ الصػػـ، وكػػذلؾ الفػػروؽ بػػيف الصػػـ والعػػادييف فػػى  لػػدى بالمخػػاوؼ
" طفلًب أصػـ، 45تكونت عينة الدراسة مف " عينة الدراسة:  تقدير الذات.

 " عاـ.04: 01" طفلًب عادى السمع تتراوح أعمارىـ بيف "65"
 نتػػائج الدراسػػة: مصػػـ.اسػػتخدمت مقيػػاس تقػػدير الػػذات لأدوات الدراسػػة: 

توصػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى وجػػػػود علبقػػػػة بػػػػيف تقػػػػدير الػػػػذات والمخػػػػاوؼ لػػػػدى 
المعػاقيف سػػمعياً، وكػػذلؾ وجػػد فػػرؽ بػيف العػػادييف والصػػـ فػػى تقػػدير الػػذات 

 لصالح العادييف.

العلبقػػػة بػػػيف إدراؾ سػػػمة (: 1996دراسػػػة قػػػام بهػػػا باربػػػارا كػػػاب  ) -8
 صـ المراىقيف.الصمـ ومفيوـ الذات وأسموب الانتساب لم

الدراسػػة العلبقػػة بػػيف إدراؾ سػػمة الصػػمـ ومفيػػوـ الػػذات  ىػػذه تناولػػت
وأسػػػػػموب الانتسػػػػػاب لمصػػػػػـ المػػػػػراىقيف لتحديػػػػػد إذا كػػػػػاف تكػػػػػيفيـ مشػػػػػابياً 
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 مػػػػف 51تمميػػػػذاً مػػػػنيـ  085 :عينػػػػة الدراسػػػػة لممػػػػراىقيف الػػػػذيف يسػػػػمعوف.

مػػف الطػػلبب كػػاممى الصػػمـ،  53الاتصػػاؿ بػػالفـ،  أصػػحاب الصػػـ الطػػلبب
مفيػػوـ الػػذات للؤطفػػاؿ  مقيػػاسأدوات الدراسػػة:  طالبػػاً مػػف سػػيموعف. 84

دراؾ سػمة الصػمـ لػػدى  )بيػرز ىػاريس( مػع استقصػاء أسػػموب الانتسػاب وا 
الصػـ  ىػى أف نتػائج الدراسػة: أسئمة بحث لمدراسة. 3الصـ. وتـ تطوير 

 أصحاب الاتصاؿ بالفـ اعتبػروا الصػمـ إعاقػة أكثػر مػف أصػحاب الصػمـ

 بخػلبؼ بسػموكيـ الذات مػرتبط لدييـ مستويات أعمى بمفيوـالكمى وكانت 
 أصػػػػحاب الصػػػػمـ الكمػػػػى كػػػػانوا مػػػػف الاحتمػػػػاؿ الأكثػػػػر أيػػػػف يبتعػػػػدوا عػػػػف

وليس لدييـ فرقاً بيف الاحتماؿ الأكثر أف يبتعػدوا عػف  الإيجابى، الانتساب
العػػػزو الإيجػػػابى ولػػػيس لػػػدييـ فرقػػػا بػػػيف الصػػػمـ الجزئػػػى ذات الانتسػػػاب 

وقػػػػاً دالػػػػة بالنسػػػػبة لمواقػػػػؼ إدراؾ مػػػػف يسػػػػمعوف تجػػػػاه السػػػػمبى ووجػػػػدت فر 
 الصـ.

(: وجهػة نظػر 1997دراسة قامت بها إليزا بيػث روبػين جػوردون ) -9
عالميػػػة ومفهػػػوم الػػػذات وأنمػػػاط الشلصػػػية الثقافيػػػة لمصػػػم مػػػن 

 المراهقين.
تناولت ىذه الدراسة كيفية رؤية الصـ المراىقيف مف الذكور 

ىا الدولة والمدارس الخاصة مع شخصية والإناث فى المدارس التى تدير 
دراكيـ للئحساس بالذات. تـ إجراء اختباريف أدوات الدراسة:  ثقافاتيـ وا 

MANOVA :باستخداـ 
 الشخصية الثقافية لمصـ كمتغير مستقؿ. -0
 النوع كمتغير مستقؿ. -4

كما تـ استخداـ مقياس متنوعة مع مقياس الآراء العالمية عبر 
متغيرات غير مستقمة فى كلب الاختباريف، وتـ تحديد  الثقافات باعتبارىا
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 الشخصية الثقافية لأىـ نسبة لكؿ مشارؾ بناء عمى درجاتو فى مقياس
كانت ىناؾ أدلة بأف الشخصية  نتائج الدراسة: الشخصية الثقافية.

الثقافية تؤثر عمى الطرؽ التى يقيـ بيا الصـ المراىقوف إحساسيـ بالذات 
النشاط الإنسانى، المراىقيف مف الصـ ذات  نية وحالةومع التوجيات الزم

الشخصية الثقافية الثنائية أظيروا تقنيات إيجابية أكثر فى إحساسيـ 
بالذات وفى توجييات الوقت الحاضر وتوجيياتيـ ناحية النشاط الإنسانى 
كما مالو إلى إظيار مستويات أعمى مف تقدير الذات والتأكيد عمى 

ذى مف أىدافو تنمية كؿ جوانب الذات بصفتو كائف النشاط الإنسانى ال
 متكامؿ.

Lipkowitz & Susan (2111 :)ليبكػويتزر وسػوزان  دراسػة -11
 العلبقة بيف الإعاقات الحسية وتقدير الذات وتجديد الذات.

ىػػدفت إلػػى دراسػػة العلبقػػة بػػيف الإعاقػػات الحسػػية وتقػػدير هػػدؼ الدراسػػة: 
" 4تكونػػت العينػػة مػػف"لدراسػػة: عينػػة ا الػػذات ومسػػتوى توافػػؽ الطفػػؿ.

أدوات الدراسػػػػة:  ." عػػػػاـ05: 04مجموعػػػػات تتػػػػراوح أعمػػػػارىـ بػػػػيف "
الدراسػػة:  نتػػائج الشخصػػية. والمقابمػػة الطػػلبب، اسػػتبياف الباحثػػاف اسػػتخدـ

توصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى وجػػػػود فػػػػروؽ بػػػػيف المجموعػػػػات الحسػػػػية فػػػػى 
أف وتقػػػػدير الػػػػذات والإنجػػػػاز العممػػػػى، وأثبتػػػػت كػػػػذلؾ  الػػػػذات محػػػػددات

 المعاقيف سمعياً يعانوف مف انخفاض فى تقدير الذات.

المػػراىقيف  لػػدى الػػذات دراسػػة لتقػػدير(: 2111) الصػػاي  نجػػاح دراسػػة -11
 ضعاؼ السمع(. –المعاقيف سمعياً فئات)الصـ 

إلى الكشػؼ عػف تقػدير الػذات لػدى المعػاقيف سػمعياً،  ىدفت الدراسة: هدؼ
" طالػػػػػػب وطالبػػػػػػة 311"سػػػػػػة: عينػػػػػػة الدرا وذلػػػػػػؾ بمقػػػػػػارنتيـ بالعػػػػػػادييف.
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الباحثػػة مقيػػاس  اسػػتخدمت الدراسػػة: أدوات والثانويػػة. الإعداديػػة بػػالمرحمتيف
 : توصمت إلى نتائج الدراسة: تقدير الذات لممعاقيف سمعياً مف إعدادىا.

المعاقيف سمعياً أقؿ مف  تدنى تقدير الذات لدى المعاقيف سمعياً، وأف -0
 العادييف فى تقدير الذات.

ذلؾ وجػػػدت فػػػروؽ بػػػيف الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع فػػػى تقػػػدير الػػػذات وكػػػ -4
 لصالح الصـ.

علبقػة تقػدير الػذات بػالقمؽ (: 2113دراسة وحيد مصطف  كامػل ) -12
 الاجتماعى لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع.

والعلبقة بػيف تقػدير الػذات  ىدفت إلى التعرؼ عمى طبيعةهدؼ الدراسة: 
مع ىػذا مػف ناحيػة، والتعػرؼ والقمؽ الاجتماعى لدى الأطفاؿ ضػعاؼ السػ

عينػػػة  عمػػػى الفػػػروؽ بػػػيف الجنسػػػيف فػػػى تقػػػدير الػػػذات والقمػػػؽ الاجتمػػػاعى.
" طفػػػػػؿ بمدرسػػػػػة الأمػػػػػؿ الابتدائيػػػػػة لمصػػػػػـ 041تكونػػػػػت مػػػػػف "الدراسػػػػػة: 

وضعاؼ السمع بمدينة بنيا، محافظة القميبوبية، ويتراوح أعمػارىـ مػا بػيف 
حػػػراؼ معيػػػارى " سػػػنوات، وان01، 44" عامػػػاً بمتوسػػػط عمػػػرى "04 – 9"

 " ديسػػػبؿ.55 – 40ولػػػدييـ فقػػػد سػػػمعى يتػػػراوح مػػػا بػػػيف " "،1، 84قػػػدره "
اسػػتخدمت مقيػػاس تقػػدير الػػذات لممعػػاقيف سػػمعياً ومقيػػاس  أدوات الدراسػػة:

 نتػػػائج الدراسػػػة:  القمػػػؽ الاجتمػػػاعى لممعػػػاقيف سػػػمعياً مػػػف إعػػػداد الباحػػػث.
 أسفرت نتائج الدراسة عف:

يف تقػػدير الػػذات والقمػػؽ الاجتمػػاعى، وجػػود علبقػػة ارتباطيػػة سػػالبة مػػا بػػ ▪
 لدى الذكور والإناث.

وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائية بػػيف درجػػات الػػذكور والإنػػاث عمػػى متغيػػر  ▪
 القمؽ الاجتماعى، وذلؾ لصالح الإناث.
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وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائية بػػيف درجػػات الػػذكور والإنػػاث عمػػى متغيػػر  ▪
 تقدير الذات، وذلؾ لصالح الذكور.

: 2114ب  –ورنل شػيرى ليسػترر ليػذيس كيفػينقام بها ك دراسة -13
 تقنيات علبجية مف أجؿ شخصية الأصـ المراىؽ ومفيوـ الذات.

تتناوؿ ىذه الدراسة العلبقة بيف شخصية الأصـ ومفيوـ الذات 
ومف المعروؼ أف ىناؾ قميؿ مف البحوث تناولت شخصية الأصـ ولـ 

وتأثير ثقافة  تقوـ أى دراسة باكتشاؼ كيفية تلبؤـ الأصـ مع ثقافتو
السمع عمى مفيوـ الذات ونتيجة لذلؾ، فيذه الدراسة تتناوؿ التحديد 
الثقافى بالنسبة إلى بعديف وىما التحديد مع ثقافة الأصـ والتحديد مع 

أوصاؼ تصنيفية وىى  4ثقافة الأغمبية الذيف يسمعوف وىذا أدى إلى 
تيـ ممف يسمعوف وممف ليـ صعوبات فىالسمع واليامشيف فى ثقاف

وتـ الافتراض بأف الذيف يتحدوف مع ثقافة  وأصحاب الثقافة الثنائية.
السمع والصـ )أفراد ذات ثنائية ثقافية( سيكوف لدييـ مفيوـ أفضؿ لمذات 

عينة  بينما الذيف تـ تحديدىـ كيامشييف لدييـ اسوأ مفيوـ لمذات.
طالباً ممتحقيف فى برنامج مؤقت لمصـ ولأصحاب  46الدراسة: 

النتائج نتائج الدراسة:  بات فى السمع مف طلبب الجامعة.الصعو 
ساندت الفروض )الأفراد ذات الثنائية الثقافية لدييـ أعمى مفيوـ لمذات 
والأفراد اليامشييف لدييـ أدنى مفيوـ لمذات( الفروض الأخرى التمييدية 
 .والتجريبية تمت مناقشتيا أيضاً التقنيات الإكمينيكية لممعالجيف الأسرييف

المشػػكلبت (: 2114فػػ  دراسػػة قامػػت بهػػا إيمػػان فػػؤاد الكػػاؼ ) -14
 والدمج. العزؿ نظامى ظؿ فى سمعياً  المعاؽ لدى الذات وتقدير السموكية
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ىدفت الدراسة إلى المقارنػة بػيف الطػلبب الصػـ المػدمجيف هدؼ الدراسة: 
فػػػى فصػػػوؿ ممحقػػػة بالمػػػدارس العاديػػػة، وأقػػػرانيـ الممحقػػػيف بمعاىػػػد الصػػػـ 

ة بتعمػػيـ المعػػاقيف سػػمعياً، وذلػػؾ لمتعػػرؼ عمػػى تػػأثير الػػدمج مػػع المختصػػ
 السػموكية بيػنيـ، وكػذلؾ مػدى المشكلبت انتشار درجة عمى العادييف الأطفاؿ

تقػػػديرىـ لػػػذواتيـ كمػػػا تحػػػاوؿ الدراسػػػة الكشػػػؼ عػػػف العلبقػػػة بػػػيف انتشػػػار 
وأى  المشكلبت السموكية وتقدير الذات لدى الأصـ المػدمج وغيػر المػدمج

عينػػػة  مشػػػكلبت السػػػموكية تتنبػػػأ بتكػػػويف تقػػػدير ذات سػػػمبى لػػػدييـ.مػػػف ال
( مػػػف 41( مػػػف التلبميػػػذ الصػػػـ مقسػػػمة إلػػػى )81مكونػػػة مػػػف ) الدراسػػػة:

( مػػف الصػػـ غيػػر المػػدمجيف وتتػػراوح أعمػػارىـ بػػيف 41الصػػـ المػػدمجيف، )
قائمػػػة المشػػػكلبت السػػػموكية )إعػػػداد أدوات الدراسػػػة:  ( عامػػػاً.04 – 01)

 اس تقػػػدير الػػػذات للؤصػػػـ )إعػػػداد إيمػػػاف الكاشػػػؼ(.إيمػػػاف الكاشػػػؼ(، مقيػػػ
أف ىناؾ فروقاً دالة إحصائياً بالنسبة لممشكلبت السموكية نتائج الدارسة: 

لصػػػالح الطػػػلبب غيػػػر المػػػدمجيف، ولػػػـ تظيػػػر فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائياً بػػػيف 
ىػػػػو السػػػػموؾ  –فقػػػػط  –تقػػػػدير الػػػػذات لػػػػدى الطػػػػلبب وسػػػػموؾ الانسػػػػحاب 

 مج فقط.بتقدير ذات سمبى المد المنبيء

فاعميػػػة برنػػػامج (: 2115دراسػػػة محمػػػد إبػػػراهيم محمػػػد الأنػػػور ) -15
 إرشادى لزيادة تقدير الذات لدى المراىقيف ضعاؼ السمع.

 هدؼ الدراسة: 
 المسػػتخدـ الكشػؼ عػػف فاعميػة البرنػػامج الإرشػادى إلػػى الدراسػة ىػدفت

اخػتلبؼ  مػدة تقدير الذات لػدى المػراىقيف ضػعاؼ السػمع، وكػذلؾ زيادة فى
عينػػة الدراسػػة:  خػػارجى(. -أثير البرنػػامج بػػاختلبؼ نػػوع الإقامػػة )دخمػػىتػػ

" مراىقاً ضعيؼ سػمع مػف المقيػديف بمدرسػة الأمػؿ لمصػـ 36تكونت مف "



 0202يناير  الثانيةالسنة   ثالثالعدد ال  مجلة الطفولة والتربية

 

 404 

" عػػاـ، 05: 04ممػػف تتػػراوح أعمػػارىـ مػػا بػػيف " بالزقػػازيؽ السػػمع وضػػعاؼ
وتػػـ تقسػػيميـ إلػػى ثػػلبث مجموعػػات متجانسػػة أحػػدىما مػػف طػػلبب القسػػـ 

انيػػة مػػف طػػلبب القسػػػـ الخػػارجى والثالثػػة ضػػابطة تضػػـ كػػػلب الػػداخمى والث
القسميف، وطبػؽ عمػييـ مقيػاس تقػدير الػذات مػف إعػداد الباحػث والبرنػامج 

 نتائج الدراسة:  الإرشادى.
البرنامج الإرشادى المستخدـ فى الدراسة أدى إلى زيػادة تقػدير الػذات  -0

 لدى المجموعتيف التجريبيتيف.
والمجموعػػة  الػػداخمى القسػػـ الأولػػى التجريبيػػة موعػػةالمج بػػيف فػػروؽ وجػػود -4

القسػػـ الخػػارجى فػػى التقػػدير الأسػػرى والػػدرجو الكميػػة  التجريبيػػة الثانيػػة
 لصالح القسـ الخارجى.

البرنػػػػػامج الإرشػػػػػادى يمتػػػػػاز باسػػػػػتمرارية التػػػػػأثير حيػػػػػث كانػػػػػت ىنػػػػػاؾ  -3
 استمرار لأثر البرنامج فى القياس التتبعى.

بعػػػض (: 2116انر وماجػػػدة موسػػػ  )دراسػػػة نبيػػػل عمػػػ  سػػػميم -16
الاتجاىػػػات الوالديػػػة كمػػػا يػػػدركيا الأبنػػػاء المعػػػاقوف سػػػمعياً وعلبقتيػػػا 
بمفيػػوـ الػػذات لػػدييـ "دراسػػة ميدانيػػة فػػى معيػػد التربيػػة الخاصػػة فػػى 

ىػػدفت إلػػى معرفػػة العلبقػػة الارتباطيػػة بػػيف هػػدؼ الدراسػػة:  دمشػػؽ".
عياً وفقػػاً لمتغيػػرات لػدى المعػػوقيف سػم الػػذات ومفيػوـ الوادليػػة الاتجاىػات
" معػاؽ ومعاقػة طبػؽ عمػييـ 011تكونت مف " الدراسة: عينة الجنس.

اسػػػتبانة الاتجاىػػػػات الوالديػػػػة كمػػػػا يػػػػدركيا الأبنػػػػاء المعػػػػاقوف سػػػػمعياً، 
 نتائج الدراسة:  واختبار مفيوـ الذات لممعاقيف سمعياً.

 عػػدـ وجػػود علبقػػة ارتباطيػػة دالػػة إحصػػائياً بػػيف اتجػػاه الأـ كمػػا يدركػػو ▪
ناث العينة ومفيوـ  الذات. ذكور وا 
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علبقة ارتباطيػة دالػة إحصػائياً بػيف اتجػاه الأب كمػا يدركػو ذكػور  وجود ▪
 العينة ومفيوـ الذات.

وجػود علبقػة ارتباطيػة دالػة إحصػائياً بػيف اتجػاه الأب كمػا تدركػو إنػػاث  ▪
 العينة ومفيوـ الذات.

نػػػة وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػط درجػػػات إنػػػاث العي ▪
 وذكور العينة فى مفيوـ الذات.

 تحديد فاعمية(: 2116دراسة صبرى إبراهيم عبد العال الجيزاوى ) -17

برنػػػػػامج كمبيػػػػػوترى متعػػػػػدد الوسػػػػػائط فػػػػػى تنميػػػػػة مفػػػػػاىيـ الدراسػػػػػات 
الاجتماعيػػػػػة والتفكيػػػػػر الناقػػػػػد وتقػػػػػدير الػػػػػذات لػػػػػدى تلبميػػػػػذ المرحمػػػػػة 

مجمػػوعتيف تػػػـ  :عينػػػة الدراسػػػة الإعداديػػة المينيػػة لممعػػػاقيف سػػمعياً.
اختيارىـ مف تلبميذ الصؼ الثػانى الإعػدادى المعػاقيف سػمعياً وتمثػؿ 

( تمميػػػذ، والأخػػػرى تمثػػػؿ 48إحػػػداىما المجموعػػػة التجريبيػػػة وعػػػددىا )
اختبػػػار أدوات الدراسػػػة:  ( تمميػػػذ.48المجموعػػػة الضػػػابطة وعػػػددىا )

د تحصيمى لممفاىيـ التاريخية مف إعداد الباحث، اختبار التفكير الناقػ
فى الدراسات الاجتماعية مف إعداد الباحث، مقياس تقدير الذات مف 

 نتائج الدراسة: إعداد الباحث.

( مػف متوسػطى 1.10ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى ) فروؽ وجود  ▪
ودرجػػػات المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػى  درجػػػات أفػػػراد المجموعػػػة التجريبيػػػة

 لمجموعة التجريبية.ا أفراد لصالح التاريخية لممفاىيـ التحصيمى الاختبار

وجػػػػػود فػػػػػروؽ بػػػػػيف متوسػػػػػطات درجػػػػػات تلبميػػػػػذ المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة  ▪
 والمجموعة التجريبية.
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وجػػػػػود فػػػػػروؽ بػػػػػيف متوسػػػػػطات درجػػػػػات تلبميػػػػػذ المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة  ▪
 والمجموعة الضابطة فى مقياس تقدير الذات.

ارتباط بيف درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى الاختبار التحصيمى  ▪
 اتيـ فى اختبار التفكير الناقد.ودرج

وجػػػود ارتبػػػاط بػػػيف درجػػػات تلبميػػػذ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػى الاختبػػػار  ▪
 التحصيمى، ودرجاتيـ فى مقياس تقدير الذات.

وجػػػػود ارتبػػػػاط بػػػػيف درجػػػػات تلبميػػػػذ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػى اختبػػػػار  ▪
 التفكير الناقد، ودرجاتيـ فى مقياس تقدير الذات.

تقػػػػدير الػػػػذات لػػػػدى Bat Chava (4117 :)دراسػػػػة بػػػػات شػػػػيفا  -08
ىػػدفت إلػػى تحميػػؿ  :هػػدؼ الدراسػػة الأطفػػاؿ الصػػـ: دراسػػة تحميميػػة.

" تركيبػػػات عمػػػى تقػػػدير الػػػذات 6" دراسػػػة تجريبيػػػة وذلػػػؾ لتقيػػػيـ "44"
نػػػػوع المدرسػػػػة  وعلبقتيػػػػا بالمنزلػػػػة السػػػػمعية، منزلػػػػة الآبػػػػاء السػػػػمعية،

، والتعػرؼ )حضر / ريػؼ(، نمػط الاتصػاؿ فػى البيػت وفػى المدرسػى
عمػػػػػى مجموعػػػػػة مػػػػػف الاختلبفػػػػػات بػػػػػيف الأطفػػػػػاؿ الصػػػػػـ لآبػػػػػاء صػػػػػـ 

 نتائج الدراسة:  والأطفاؿ الصـ لآباء عادى السمع.
 توصمت الدراسة إلى:

نمػػػط الاتصػػػاؿ بػػػيف الأطفػػػاؿ الصػػػـ الػػػذى كػػػاف آبػػػائيـ صػػػـ إيجابيػػػاً  - ▪
 مقارناً إلى أولئؾ الذى الآباء كانوا يسمعوف.

الأطفاؿ الصػـ الػذى اسػتعمؿ آبػائيـ لغػة  كما كاف تقدير الذات لدى - ▪
 إشارة أفضؿ مف أولئؾ الذيف استعممت الاتصاؿ الشفيى.

مكػػػاف مدرسػػػة لػػػـ يكػػػف لػػػو تػػػأثير عمػػػى تقػػػدير الػػػذات لػػػدى الأطفػػػاؿ  - ▪
 .الصـ
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الػذات  فاعميػة(: 2119دراسة محمػود أحمػد الطػاهر فػتح البػاب ) -19
 اقػػػػة السػػػػمعية.وعلبقتيػػػػا بالسػػػػموؾ العػػػػدوانى لػػػػدى التلبميػػػػذ ذوى الإع

 Selfالتعرؼ عمى الفروؽ فى مستوى فاعمية الذات هدؼ الدراسة: 

– Efficacy .ًلدى المعاقيف سمعيا 
التعػػػرؼ عمػػػى علبقػػػة فاعميػػػة الػػػذات بالسػػػموؾ العػػػدوانى لػػػدى المعػػػاقيف  ▪

 سمعياً.
التعػرؼ عمػػى الفػػروؽ بػيف الػػذكور والإنػػاث المعػاقيف سػػمعياً فػػى فاعميػػة  ▪

 .الذات والسموؾ العدوانى

( طفؿ وطفمة مف الأطفاؿ 84وتكونت عينة الدراسة مف )
المعاقيف سمعياً وطبؽ عمييـ مقياس فاعمية الذات للؤطفاؿ المعاقيف 
سمعياً إعداد الباحث ومقياس السموؾ العدوانى للؤطفاؿ الصـ. إعداد 

( واستمارة المستوى الاجتماعى والاقتصادى 4110فالنتينا وديع سلبمة )
توصمت الدراسة نتائج الدراسة: (. 4116زيز الشخص )للؤسرة عبد الع

 إلى: 
 وجود علبقة سالبة بيف فاعمية الذات والسموؾ العدوانى.  ▪
إحصػائية بػػيف متوسػطى درجػات الصػـ وضػػعاؼ  دلالػة ذات فػروؽ وجػود ▪

 السمع فى فعالية الذات لصالح ضعاؼ السمع. 

وجػػػػػود فػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػػائية بػػػػػػيف متوسػػػػػطى درجػػػػػػات الصػػػػػػـ  ▪
اؼ السػػػػػمع فػػػػػى العػػػػػدواف نحػػػػػو الآخػػػػػريف، وفػػػػػى العػػػػػدواف نحػػػػػو وضػػػػػع

الممتمكػػػػات، وفػػػػى العػػػػدواف نحػػػػو الػػػػذات، وفػػػػى الدرجػػػػة الكميػػػػة لمسػػػػموؾ 
العػػػدوانى فػػػى اتجػػػاه الصػػػـ، ولا يوجػػػد فػػػروؽ بيػػػنيـ فػػػى العػػػدواف نحػػػو 

 المدرسيف. 
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وجػػػػػود فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطى درجػػػػػات الػػػػػذكور  ▪
 والإناث فى فعالية الذات. 

وجػػػػػود فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطى درجػػػػػات الػػػػػذكور  ▪
 والإناث فى العدواف نحو الآخريف وفى العدواف نحو الممتمكات. 

وجػػػػػػػود فػػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػائية بػػػػػػػيف المسػػػػػػػتويات الاجتماعيػػػػػػػة  ▪
 مرتفع( فى درجة فعالية الذات.  –متوسط  –والاقتصادية )منخفض 

لمسػػػػػػػتويات الاجتماعيػػػػػػػة وجػػػػػػػود فػػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػائية بػػػػػػػيف ا ▪
مرتفػػػع( فػػػى درجػػػة العػػػدواف نحػػػو  –متوسػػػط  –والاقتصػػػادية )مػػػنخفض 

الآخػػريف وفػػى درجػػة العػػدواف نحػػو الممتمكػػات وفػػى درجػػة العػػدواف نحػػو 
ات وفػػػى درجػػػة العػػػدواف نحػػػو المدرسػػػيف وفػػػى الدرجػػػة الكميػػػة فػػػى 0الػػػذ

 السموؾ العدوانى. 

 لسابقة: ثالثاً: التعقيب العام عم  البحوث والدراسات ا
عند استعراض البحوث والدراسات التى وردت فى المحاور 
الثلبثة فيما يمى أىـ النقاط التى تـ استخلبصيا مف تحميؿ ىذه 

 الدراسات: 

 أولًا: من حيث الأهداؼ: 
ىػدفت بعػض الدراسػات الأخػػرى التػى تناولػت القػدرات المعرفيػػة  -0

 ,Weinerيػػريس لػػدى ذوى الإعاقػػة السػػمعية مثػػؿ دراسػػة وينػػر ىونػػور إ

Honore, Iris (1980) ىػػدفت الدراسػػة إلػػى مقارنػػة أداء مجمػػوعتيف :
مػػف الأطفػػاؿ الصػػغار الصػػـ لميػػاـ تعتمػػد عمػػى ميػػارات المغػػة والميػػارات 

واطسػػف  المعرفيػػة عمػػى أسػػاس مقػػاييس مكػػارثى لقػػدرات الأطفػػاؿ، ودراسػػة
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Watson (1986): العلبقػة بػيف الػذكاء غيػر اكتشػاؼ إلى ىدفت الدراسة 
المفظػػى والتحصػػيؿ الأكػػاديمى لػػدى عينػػة مػػف الأفػػراد الصػػـ ودراسػػة مارتػػا 

 .Ljubesic Marta, (1986)ليزبيسشف 

 ثانياً: من حيث المنهج:
ىذه الدراسات عمى المنيج الوصفى الذى يقيس العلبقة  اعتمدت

فى المتغيرات المدروسة  الفروؽ يقيس الذى الوصفى المنيج أو المدروسة،
تغيرات الديموجرافية وسوؼ تعتمد الباحثة عمى نفس بتغير بعض الم

المنيج فى دراستيا والتى تتعرض لبحث بعض القدرات المعرفية لدى 
الموىوب فى الرسـ وعلبقتيا بتقدير الذات كذلؾ دراسة الفروؽ  الأصـ

بيف الموىوبيف الصـ والصـ العادييف والفروؽ بيف الذكور والإناث فى 
 متغيرات الدراسة.

 : من حيث العينة:ثالثاً 
استخدمت الدراسات السابقة عينات متقاربة فى السف حيث 
اعتمدت بعض الدراسات عمى عينات مف مرحمة الطفولة المتأخرة 
ف  والمراىقيف كما أف حجـ ىذه العينات اختمؼ مف دراسة لأخرى، وا 
استخدمت الدراسات عينة صغيرة الحجـ نسبياً وذلؾ لطبيعة الفئة 

  .الأطفاؿ المعاقيف سمعياً المدروسة مف 

( 51لذا قاـ الباحث باختيار عينة متوسطة الحجـ تتكوف مف )
تمميذ وتمميذة مف المعاقيف سمعياً بمدارس الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع 

 ببمبيس والزقازيؽ ومنيا القمح بمحافظة الشرقية.
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 رابعاً: من حيث الأدوات:
اس القدرات استخدمت الدراسات السابقة مقاييس مختمفة لقي

الذاكرة البصرية( وذلؾ فى الدراسات الأجنبية ولذلؾ  –المعرفية )الانتباه 
رأت الباحثة القياـ بإعداد مقياس يصمح لمبيئة المصرية للبنتباه والذاكرة 
البصرية ووضع استمارة لمكشؼ عف الموىوبيف فى الرسـ بينما 

تقدير  استخدمت مقياس الذكاء المصور )أحمد ذكى صالح( ومقياس
الذات )إيماف فؤاد الكاشؼ( وذلؾ لمناسبتيـ وعينة الدراسة والمرحمة 

 العمرية ليا.

 لامساً: من حيث النتائج:
 توصمت الدراسات السابقة إل :

وجػػود علبقػػة ارتباطيػػة سػػالبة مػػا بػػيف تقػػدير الػػذات والقمػػؽ الاجتمػػاعى،  ▪
 لدى الذكور والإناث.

كور والإنػػاث عمػػى متغيػػر وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً بػػيف درجػػات الػػذ ▪
تقػػػدير الػػػذات، وذلػػػؾ لصػػػالح الػػػذكور كمػػػا فػػػى دراسػػػة وحيػػػد مصػػػطفى 

 ".4113كامؿ "

 فروض الدراسة: 
 -لا توجد فروؽ بيف الأطفاؿ الصـ الموىوبيف حسب متغير الجػنس )ذكػور .0

 إناث( في القدرات المعرفية.

والأطفػػػاؿ  ،توجػػػد فػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات الأطفػػػاؿ الصػػػـ الموىػػػوبيف .4
 لصالح الأطفاؿ الصـ الموىوبيف. ،لصـ غير الموىوبيف في تقدير الذاتا
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لا توجػػػد فػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات الأطفػػػاؿ الصػػػـ الموىػػػوبيف حسػػػب  .3
 إناث( في تقدير الذات. –متغير الجنس )ذكور 

توجد علبقة ارتباطيو ذات دلالػة إحصػائية بػيف الموىبػة وتقػدير الػذات لػدى  .4
 الأطفاؿ الصـ الموىوبيف.

 راءات الدراسة:إج
 :منهج الدراسة

يتمثؿ المنيج المتبع في الدراسة الحاضرة في المنيج الوصفي 
المقارف الذي يقوـ عمى رصد الظاىرة، والتعرؼ عمى جوانبيا وتحديدىا، 
علبوة عمى تحديد بعض المتغيرات التي ترتبط بيا، وتحديد مستوى 

بيا والتي تمثؿ الأطفاؿ في ىذه الظاىرة، وفي المتغيرات المرتبطة 
موضوع ىذه الدراسة، ثـ مقارنة مستوى ىؤلاء الأطفاؿ بمستوى أقرانيـ 
العادييف في تمؾ المتغيرات حتى يتـ تحديد تقييميـ في ضوء ذلؾ ليصبح 
 مثؿ ىذا التقييـ ىو الأساس الذي يمكف أف يعتمد عميو أي تدخؿ لاحؽ. 

  عينة الدراسة:
العمدية مف الأطفاؿ المعاقيف تـ اختيار عينة الدراسة بالطريقة 

في  لأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع بالزقازيؽا سمعياً الموىوبيف بمعيد
تستوعب و  ،(4118/4119)خلبؿ العاـ الدراسي الشرقية،  محافظة

سنوات إلي نياية  أربعةا مف عمر سمعيقيف اأعدادا كبيرة مف المع
 دراسة الحالية.الأدوات تطبيؽ المعيد ، كما يصمح في المرحمة الابتدائية

( طفلًب وطفمة، تراوحت أعمارىـ ما 041وبمغ عدد الأطفاؿ في المعيد )
( سنة وقد قاـ الباحث بتطبيؽ مقياس التعرؼ عمى 04-5بيف )
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الموىوبيف الصـ عمى كامؿ العينة، وذلؾ لمحصوؿ عمى أفراد العينة 
( 04المختارة، وبمغ عدد أفراد العينة بعد إجراء المقياس سابؽ الذكر )

(، 01.9( سنة، بمتوسط )00-9طفلًب وطفمة، تراوحت أعمارىـ مف )
( 7(، وتـ توزيع أفراد العينة طبقاً لمنوع إلى )0.73وانحراؼ معياري )

( طفمة، وتـ اختيار عدد مماثؿ مف الأطفاؿ الصـ العادييف 5طفؿ و)
)ليس لدييـ موىبة( طبقاً لمقياس التعرؼ عمى الموىوبيف كمجموعة 

 ضابطة.

  :إجراءات التجانس بين أفراد العينة 
بالتأكػد مػف تجػانس عينػة الدراسػة بػيف أفػراد المجمػوعتيف  الباحػث قاـ

مف الأطفاؿ الصـ العادييف والأطفاؿ الصـ الموىوبيف، في العمػر الزمنػي 
ونسػػػػبة الػػػػذكاء والمسػػػػتوى الاقتصػػػػادي والاجتمػػػػاعي والثقػػػػافي؛ حيػػػػث قػػػػاـ 

ىػػػػاريس لقيػػػػاس ذكػػػػاء -لجودانػػػػؼ الباحػػػػث بتطبيػػػػؽ اختبػػػػار رسػػػػـ الرجػػػػؿ
الأطفػػاؿ عينػػة الدراسػػة، كمػػا قػػاـ بحسػػاب العمػػر الزمنػػي، وكػػذلؾ تطبيػػؽ 
مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقػافي المطػور للؤسػرة المصػرية 

(، وذلؾ مف خلبؿ المتوسط الحسابي 4111)إعداد: محمد بيومي خميؿ، 
الصـ العػادييف، والأطفػاؿ  والانحراؼ المعياري وقيمة "ت" لتكافؤ الأطفاؿ

الصػـ الموىػوبيف بغػرض تجػانس أفػراد العينػة، وفيمػا يمػي عػرض لتجػػانس 
 أفراد عينتي الدراسة. 
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 (1) جدول
المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وقيمة "ت" لنسبة الذكاء" والعمر 

 الزمني ودرجات المستوى الاجتماعي والاقتصادي 
 في لطسرة التكافؤ مجموعتي الأطفال الصم العاديين الثقا

 والأطفال الصم الموهوبين 
 العينة

 
 
 
 المتغيرات

 الأطفال الصم العاديين
 12ن = 

الصـ الأطفال 
 الموىوبيف 

 12ن = 

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

غير  1.74 4.67 06.53 4.55 05.90 لذكاءنسبة ا
 دالة

غير  1.08 1.30 5.48 1.30 5.47 العمر الزمني
 دالة

المستوى 
الاجتماعي 
الاقتصادي 
 الثقافي

غير  0.44 3.18 07.93 3.98 08.88
 دالة

 2.518 ( =1.11ر وعند مستوى دلالة )1.717( = 1.15(ر ومستوى دلالة )22قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

أسفرت النتائج المدونة بالجدوؿ السابؽ والخاصة بالمتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية وقيـ "ت" لنسبة الذكاء والعمر الزمني 
والمستوى الاقتصاد والاجتماعي والثقافي للؤسرة المستخدمة لمتكافؤ بيف 
ـ مجموعتي الأطفاؿ الصـ العادييف والأطفاؿ الصـ الموىوبيف عف عد

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات الأطفاؿ الصـ 
العادييف والأطفاؿ الصـ الموىوبيف في درجاتيـ حيث كانت قيمة "ت" 
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( مما يدؿ 44المحسوبة أقؿ مف مثيمتيا بجدوؿ "ت" عند درجات حرية )
 عمى تكافؤ مجموعتي الدراسة.

 أدوات الدراسة: 
ود إنػػػػؼ ىػػػػاريس". )تقنػػػػيف: عػػػػزة خميػػػػؿ، اختبػػػػار الػػػػذكاء رسػػػػـ الرجػػػػؿ لػػػػػ"ج .0

0993) 

مقيػػاس المسػػتوى الاجتمػػاعي الاقتصػػادي الثقػػافي المطػػور للؤسػػرة المصػػرية  .4
 (4111)إعداد: محمد بيومي خميؿ، 

 مقياس التعرؼ عمى الأطفاؿ الصـ الموىوبيف. )إعداد الباحث( .3
 (قائمة تقدير القدرات المعرفية للؤطفاؿ الصـ الموىوبيف. )إعداد الباحث .4
 قائمة تقدير الذات للؤطفاؿ الصـ الموىوبيف. )إعداد الباحث( .5

 ( مقياس التعرؼ عم  الأطفال الصم الموهوبين: 1)
 )إعداد الباحث(

( عبػػارة، مقسػػمة عمػػى ثلبثػػة 33تكونػػت عبػػارات ىػػذا المقيػػاس مػػف )
( عبارة، وقد راعى الباحث أف تكوف 00محاور، كؿ محور يحتوي عمى )

مة وواضحة، غير معقدة؛ حيث إف المقيػاس تطبقػو عبارات المقياس مفيو 
معممػػة الفصػػؿ المدرسػػي التػػي أمضػػت فتػػرة زمنيػػة طويمػػة مػػع الطفػػؿ، وقػػد 
تسػػػػتكمؿ بعػػػػض بيانػػػػػات المقيػػػػاس مػػػػػف الأـ إذا لػػػػزـ الأمػػػػػر. وتػػػػـ تحديػػػػػد 
المحػػاور الرئيسػػػة لممقيػػػاس بنػػاء عمػػػى سػػػمات الأطفػػاؿ الصػػػـ الموىػػػوبيف، 

ات السػػػػابقة العربيػػػػة والأجنبيػػػػة وذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلبؿ الإطػػػػلبع عمػػػػى الدراسػػػػ
والمقاييس المماثمة المتخصصة في ىذا المجػاؿ، وكانػت محػاور المقيػاس 
الثلبثػػة ىػػي: القػػدرات الخاصػػة، والقػػدرات العقميػػة، والعلبقػػات الاجتماعيػػة. 
وقػػػد تػػػـ عػػػرض ىػػػذه المحػػػاور والعبػػػارات عمػػػى عػػػدد مػػػف السػػػادة الخبػػػراء 
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ءمػػػة ىػػػذا المقيػػػاس للؤطفػػػاؿ ، وذلػػػؾ لمعرفػػػة وبيػػػاف مػػدى ملب*والمحكمػػيف
الصػػػػـ الموىػػػػوبيف، وقػػػػد قػػػػاـ السػػػػادة المحكمػػػػوف بتعػػػػديؿ صػػػػياغة بعػػػػض 
ضػػافة عبػػارات جديػػدة، وحػػذؼ أخػػرى، وبعػػد إجػػراء التعػػديلبت  العبػػارات، وا 
أصبح المقياس في صورتو النيائية عبارة عف ثلبثة محاور ىػي: القػدرات 

وكؿ محور مكػوف مػف الخاصة، والقدرات العقمية، والعلبقات الاجتماعية. 
، وأمػػاـ كػػؿ عبػػارة مػػف عبػػارات المحػػور ثلبثػػة اختيػػارات، *( عبػػارات01)

( مػف 0، 4، 3نػادراً(، لتقابػؿ عمػى التػوالي ) –إلى حد ما  –وىي: )كثيراً 
( درجػػػػػة، والدرجػػػػػة الكميػػػػػة 31الػػػػػدرجات، والدرجػػػػػة الكميػػػػػة لممحػػػػػور ىػػػػػي )

المقيػاس كممػا  ( درجة، وكمما ارتفعت درجػة الطفػؿ فػي91لممقياس ككؿ )
كػػػػاف الطفػػػػؿ موىوبػػػػاً، وتختػػػػار المعممػػػػة مػػػػا يناسػػػػب كػػػػؿ طفػػػػؿ مػػػػف ىػػػػذه 

(، وذلػؾ بعػد أف تػـ تػدريب المعممػة الاختيارات، وتضع أماميا علبمة )
عمى كيفية تطبيؽ المقياس عمى الأطفاؿ مف خػلبؿ الملبحظػة، وتوضػيح 

 كؿ العبارات وشرحيا لممعممة مف قبؿ الباحث. 

 لممقياس: يمالدال صدؽ الاتساؽ

بحساب  لممقياس الداخمي الاتساؽقاـ الباحث بتعييف صدؽ 
 المقياسبيف مجموع درجة كؿ عبارة مف عبارات  الارتباطمعاملبت 

يجاد معاملبت ، و محاورالوالدرجة الكمية لكؿ محور مف  بيف  الارتباطا 
لممقياس، والدرجة الكمية  المقياسمجموع درجات كؿ محور مف محاور 

يجاد مو  بيف مجموع درجات كؿ محور مف محاور  الارتباطعاملبت ا 

                                           
 ( .  4انظر ممحؽ ) *

 ( .  1انظر ممحؽ ) *
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وذلؾ  ،لممقياسومجموع درجات كؿ محور مف المحاور الأخرى  المقياس
 .المقياسرتباط بيف محاور لابعمؿ مصفوفة معاملبت ا

 (2) جدول
  رتباط بين عبارات المحور والدرجة الكميةلا قيمة معامل ا

 لذات المحور
 العلاقات الاجتماعية القدرات العقمية القدرات اللاصة

رقم 
 العبارة

قيمة 
معامل 

 رتباطلا ا

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 العبارة

قيمة 
معامل 

 رتباطلا ا

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 العبارة

قيمة 
معامل 

 رتباطلا ا

مستوى 
 الدلالة

0 
4 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
01 

1.774** 
1.907** 
1.946** 
1.875** 
1.917** 
1.890** 
1.800** 
1.948** 
1.899** 
1.854** 

1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 

0 
4 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
01 

1.814** 
1.865** 
1.946** 
1.953** 
1.869** 
1.883** 
1.904** 
1.919** 
1.849** 
1.900** 

1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 

0 
4 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
01 

1.863** 
1.959** 
1.977** 
1.906** 
1.867** 
1.849** 
1.900** 
1.876** 
1.899** 
1.947** 

1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 
1.10 

 (1.7179( هي )1.11(ر ودرجة حرية )n = 10قيمة معامل الارتباط عند )

رتبػػػاط عبػػػارات المحػػػور اأف معػػػاملبت  السػػػابؽجػػػدوؿ اليتضػػػح مػػػف 
والدرجة الكمية لذات المحور دالة إحصائياً عند  القدرات الخاصةب الخاص

تسػػػػاؽ المحػػػػور اجميػػػػع العبػػػػارات وىػػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى  ي( فػػػػ1.10مسػػػػتوى )
أف معػاملبت  يتضحكما  لو. ةبالعبارات المكون القدرات الخاصةالخاص ب

بالدرجػػػة الكميػػػة لػػػذات  بالقػػػدرات العقميػػػةرتبػػػاط عبػػػارات المحػػػور الخػػػاص ا
جميع العبػارات وىػذا يػدؿ  ي( ف1.10ة إحصائياً عند مستوى )المحور دال

وكػذلؾ  لػو. ةالمكونػ بالعبارات بالقدرات العقميةتساؽ المحور الخاص اعمى 
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رتبػػػاط عبػػػػارات المحػػػور الخػػػػاص اأف معػػػػاملبت السػػػابؽ جػػػػدوؿ يوضػػػح ال
بالدرجػػػة الكميػػة لػػػذات المحػػور دالػػػة إحصػػائياً عنػػػد  بالعلبقػػات الاجتماعيػػة

تسػػػػاؽ المحػػػػور اجميػػػػع العبػػػػارات وىػػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى  ي( فػػػػ1.10مسػػػػتوى )
 لو. ةبالعبارات المكون بالعلبقات الاجتماعيةالخاص 

 (3) جدول
 مقياس تعرؼ رتباط بين المحاور المتعمقة بمصفوفة معامل الا 
وبين المحاور والدرجة الكمية  بعضها البعض الأطفال الصم الموهوبين

 لممقياس
 3 2 1 المقياسور محا

 القدرات الخاصة-0
 القدرات العقمية-4
 العلبقات الاجتماعية-3

- 
1.906** 
1.884** 

 
- 
1.834** 

 
 
- 

 **1.849 **1.768 **1.887 الدرجة الكمية لممقياس

رتباط المحاور الخاصة اأف معاملبت  السابؽجدوؿ اليتضح مف 
ا البعض دالة بعضي مقياس التعرؼ عمى الأطفاؿ الصـ الموىوبيفب

رتباط امعاملبت ، كما كانت أيضاً (1.10إحصائياً عند مستوى )
دالة إحصائياً عند مستوى  المقياس والدرجة الكميةالمحاور الخاصة ب

مقياس التعرؼ عمى تساؽ المحاور المتعمقة باوىذا يدؿ عمى  (1.10)
 بعضيا البعض.الأطفاؿ الصـ الموىوبيف 

التعرؼ عمى الأطفاؿ الصـ مقياس مما سبؽ يتضح لنا أف 
قياس  يعتماد عميو فلاعمى درجة عالية مف الصدؽ ويمكف ا الموىوبيف

 موضع الدراسة الحالية.الموىبة لمطفؿ الأصـ الموىوب 
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 ثبات مقياس التعرؼ عم  الأطفال الصم الموهوبين:

قاـ الباحث بحساب الثبات بطريقة الفا كرونباخ عمى عينة 
 الأساسية، دراسةطفلًب وطفمة مف دوف عينة ال( 41استطلبعية قدرىا )

بمقياس وقد تـ حساب معامؿ الفا كرونباخ لمدرجات النيائية الخاصة 
وقد حصؿ الباحث عمى معامؿ  .التعرؼ عمى الأطفاؿ الصـ الموىوبيف

بالنسبة لمقياس التعرؼ عمى الأطفاؿ الصـ  (1.95)ثبات قدره 
(، مما 1.10)عند مستوى دلالة  إحصائياً  دالة ةقيمال ذهوىالموىوبيف 

 يعطى مؤشر قوى عمى ثبات مقياس الدراسة.
 باستخداـقاـ الباحث بحساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية و 

وقد حصؿ الباحث عمى معامؿ ثبات قدره  براوف -معادلة سبيرماف
 دالة ةقيمال ذهوى لمقياس تعرؼ الأطفاؿ الموىوبيف بالنسبة( 1.94)

 .(1.10)ستوى عند م إحصائياً 

 مقياس القدرات المعرفية لططفال الصم الموهوبين: ( 2)
 )إعداد الباحث(
يتكوف مقياس القدرات المعرفية للؤطفاؿ الصـ الموىوبيف مف 

( مفردة، وقد راعى الباحث أف تكوف عبارات المقياس مفيومة 51)
وواضحة، غير معقدة؛ حيث إف المقياس تطبقو معممة الفصؿ المدرسي 

ي أمضت فترة زمنية طويمة مع الطفؿ، وقد تستكمؿ بعض بيانات الت
المقياس مف الأـ إذا لزـ الأمر. وتـ تحديد المحاور الرئيسة لممقياس بناء 
عمى سمات الأطفاؿ الصـ الموىوبيف، وذلؾ مف خلبؿ الإطلبع عمى 
الدراسات السابقة العربية والأجنبية والمقاييس المماثمة المتخصصة في 

مجاؿ. وقد تـ عرض مفردات المقياس عمى عدد مف السادة الخبراء ىذا ال
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، وذلؾ لمعرفة وبياف مدى ملبءمة ىذا المقياس للؤطفاؿ *والمحكميف
الصـ الموىوبيف، وقد قاـ السادة المحكموف بتعديؿ صياغة بعض 
ضافة عبارات جديدة، وحذؼ أخرى، وبعد إجراء التعديلبت  العبارات، وا 

، وأماـ كؿ *( مفردة45ورتو النيائية عبارة عف )أصبح المقياس في ص
نادراً(، لتقابؿ  –إلى حد ما  –مفردة مف المفردات اختيارات ىي: )كثيراً 

( مف الدرجات، والدرجة الكمية لممقياس ىي 0، 4، 3عمى التوالي )
( درجة، وكمما ارتفعت درجة الطفؿ في المقياس كمما كاف الطفؿ 035)

وتختار المعممة ما يناسب كؿ طفؿ مف ىذه  يتمتع بقدرات معرفية،
(، وذلؾ بعد أف تـ تدريب المعممة الاختيارات، وتضع أماميا علبمة )

عمى كيفية تطبيؽ المقياس عمى الأطفاؿ مف خلبؿ الملبحظة، وتوضيح 
 كؿ العبارات وشرحيا لممعممة مف قبؿ الباحث. 

لصـ وتـ تطبيؽ القائمة عمى عينة استطلبعية مف الأطفاؿ ا
( طفلًب وطفمة مف دوف عينة الدراسة الأساسية، في المرحمة 41عددىا )
( سنة، وتـ حساب معامؿ الثبات بطريقة "ألفاكرونباخ" 04-8العمرية )

(. كما تـ حساب 1.83لأفراد ىذه العينة، وكاف معامؿ الثبات الناتج )
معامؿ الصدؽ باستخداـ صدؽ المحكميف: حيث تـ اختيار تسعة 

مف المتخصصيف في القياس النفسي وعمـ النفس التربوي، محكميف 
%( عمى جميع مفردات 011-81وكانت نسب اتفاؽ المحكميف )

 القائمة. كما استخدـ الباحث تقديرات المعممات كمحؾ لصدؽ القائمة، 
حيث طمب مف كؿ معممة تقدير القدرات المعرفية لمطفؿ بدرجة مف 

يف تقديرات المعممات ودرجات (، ثـ تـ حساب معامؿ الارتباط ب01)
                                           

 ( .  4انظر ممحؽ ) *

 ( .  2انظر ممحؽ ) *
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الأطفاؿ عينة التقنيف، وكاف معامؿ الارتباط الناتج )معامؿ الثبات = 
1.79 .) 

 الذات لططفال الصم الموهوبين: تقدير مقياس ( 3)
 )إعداد الباحث(
تكونت عبارات مقياس تقدير الذات للؤطفاؿ الصـ الموىوبيف مف 

بارات المقياس مفيومة ( عبارة، وقد راعى الباحث أف تكوف ع55)
وواضحة، غير معقدة؛ حيث إف المقياس تطبقو معممة الفصؿ المدرسي 
التي أمضت فترة زمنية طويمة مع الطفؿ، وقد تستكمؿ بعض بيانات 
المقياس مف الأـ إذا لزـ الأمر. وتـ تحديد عبارات المقياس بناء عمى 

مى سمات الأطفاؿ الصـ الموىوبيف، وذلؾ مف خلبؿ الإطلبع ع
الدراسات السابقة العربية والأجنبية والمقاييس المماثمة المتخصصة في 
ىذا المجاؿ، وقد تـ عرض عبارات المقياس عمى عدد مف السادة الخبراء 

، وذلؾ لمعرفة وبياف مدى ملبءمة ىذا المقياس للؤطفاؿ *والمحكميف
الصـ الموىوبيف، وقد قاـ السادة المحكموف بتعديؿ صياغة بعض 

ضافة عبارات جديدة، وحذؼ أخرى، وبعد إجراء التعديلبت العبا رات، وا 
، وأماـ كؿ *( عبارة49أصبح المقياس في صورتو النيائية مكوف مف )
نادراً(،  –إلى حد ما  –عبارة مف العبارات ثلبثة اختيارات ىي: )كثيراً 

( مف الدرجات، والدرجة الكمية لممقياس 0، 4، 3لتقابؿ عمى التوالي )
( درجة، وكمما ارتفعت درجة الطفؿ في المقياس كمما كاف 038ىي )

الطفؿ متمكف في تقدير ذاتو، وتختار المعممة ما يناسب كؿ طفؿ مف 
                                           

 ( .  4انظر ممحؽ ) *

 ( .  3انظر ممحؽ ) *
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(، وذلؾ بعد أف تـ تدريب ىذه الاختيارات، وتضع أماميا علبمة )
المعممة عمى كيفية تطبيؽ المقياس عمى الأطفاؿ مف خلبؿ الملبحظة، 

 وشرحيا لممعممة مف قبؿ الباحث. وتوضيح كؿ العبارات 
وتـ تطبيؽ القائمة عمى عينة استطلبعية مف الأطفاؿ الصـ 

( طفلًب وطفمة مف دوف عينة الدراسة الأساسية، في المرحمة 41عددىا )
( سنة، وتـ حساب معامؿ الثبات بطريقة "ألفاكرونباخ" 04-8العمرية )

(. كما تـ حساب 1.90لأفراد ىذه العينة، وكاف معامؿ الثبات الناتج )
معامؿ الصدؽ باستخداـ صدؽ المحكميف: حيث تـ اختيار تسعة 
محكميف مف المتخصصيف في القياس النفسي وعمـ النفس التربوي، 

%( عمى جميع مفردات 011-81وكانت نسب اتفاؽ المحكميف )
القائمة. كما استخدـ الباحث تقديرات المعممات كمحؾ لصدؽ القائمة، 

(، ثـ تـ 01ؿ معممة تقدير الطفؿ لذات بدرجة مف )حيث طمب مف ك
حساب معامؿ الارتباط بيف تقديرات المعممات ودرجات الأطفاؿ عينة 

 (. 1.84التقنيف، وكاف معامؿ الارتباط الناتج )معامؿ الثبات = 

 :نتائج الدراسة ومناقشاتها
 الإحصػػػائيعػػػرض نتػػػائج الدراسػػػة بعػػػد إجػػػراء التحميػػػؿ سػػػوؼ يػػػتـ 

تمػػت صػػياغتيا  التػػي دراسػػةالتحقػػؽ مػػف مػػدى صػػدؽ فػػروض اللمبيانػػات و 
الفػػروؽ بػػيف الأطفػػاؿ الصػػـ العػػادييف والأطفػػاؿ الصػػـ بيػػدؼ الكشػػؼ عػػف 

الموىػػوبيف فػػي الميػػارات المعرفيػػة، وتقػػدير الػػذات، بالإضػػافة إلػػى الكشػػؼ 
الفػػروؽ بػػيف الأطفػػاؿ الػػذكور والإنػػاث فػػي الميػػارات المعرفيػػة، وتقػػدير  عػػف

عرضػاً لنتػائج كػؿ فػرض  يمػي وفيمػا ؿ الصػـ الموىػوبيف.الذات لدى الأطفا
 مف فروض الدراسة ثـ تفسير تمؾ النتائج.
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 : ولالفرض الأ النتائج المتعمقة ب
لا توجد فروؽ بيف الأطفاؿ الصـ الموىوبيف : "الذي ينص عمى

  ".إناث( في القدرات المعرفية -حسب متغير الجنس )ذكور

ث باستخداـ اختبار )ت( ولمتحقؽ مف صحة الفرض، قاـ الباح
مقياس مرتبطيف لمعرفة الفروؽ بيف متوسطات درجات غير لمتوسطيف 

ناث(  عمى القدرات المعرفية فيما بيف الأطفاؿ الصـ الموىوبيف )ذكور، وا 
 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:  النحو التالي

 (4) جدول
 مقياس دلالة الفروؽ بين متوسطات درجات 

 الصم الموهوبين فيما بين الأطفال  القدرات المعرفية
ناث(  )ذكورر وا 

 مستوى
 الدلالة

 قيمة
 "ت"

الصـ الأطفاؿ 
 الموىوبيف

 7ف = ذكور 

الصـ الأطفاؿ 
 الموىوبيف

 مقياس  5ف = إناث 
 ـ ع ـ ع القدرات المعرفية

1.10 8.45 3.036 016.5 4.309 64.3 
 2.764( = 1.11ر وعند مستوى دلالة )1.812( = 1.15(ر ومستوى دلالة )11قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

عف وجود فروؽ دالة  السابؽجدوؿ الأسفرت النتائج المدونة ب
مقياس القدرات المعرفية فيما بيف إحصائياً بيف متوسطات درجات 

ناث( لص حيث الح الأطفاؿ الذكور، الأطفاؿ الصـ الموىوبيف )ذكور، وا 
كانت قيـ "ت" المحسوبة المعبرة عف ىذه الفروؽ أكبر مف مثيمتيا بجدوؿ 

( في جميع عبارات 1.10ومستوى دلالة ) (01"ت" عند درجات حرية )
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المقياس والدرجة الكمية لو؛ مما يشير إلى أف الأطفاؿ الصـ الموىوبيف 
ث، وعميو يمكف رفض )الذكور( لدييـ قدرات معرفية أفضؿ مف الإنا

 الصـ فرض الدراسة وقبوؿ الفرد البديؿ وىو: توجد فروؽ بيف الأطفاؿ

إناث( في القدرات المعرفية  -الجنس )ذكور متغير حسب الموىوبيف
 لصالح الأطفاؿ الصـ الموىوبيف الذكور. 

وتتفؽ نتائج ىذا الفرض مع ما توصمت إليو دراسة كؿ مف: 
(، 0994) موسى رشاد Pheleps & Ensor (0987،) و"انسور" "فيميبس"

(، أف أداء الذكور أفضؿ 4114(، إيناس خضر )0995فاتف موسى )
في تحميؿ الفراغ، وميارات التركيب، وأف الذكور أعمى مف الإناث في 
الطلبقة، ووجود معاملبت ارتباط موجبة بيف الذكاء غير المفظي 

  .والتحصيؿ الدراسي لدى الذكور الصـ والإناث الصـ

  :النتائج المتعمقة بالفرض الثاني
توجد فروؽ بيف متوسطي درجات الأطفاؿ "الذي ينص عمى: 

الصـ الموىوبيف والأطفاؿ الصـ غير الموىوبيف في تقدير الذات لصالح 
  ".الأطفاؿ الصـ الموىوبيف

ولمتحقؽ مف صحة الفرض، قاـ الباحث باستخداـ اختبار)ت( 
الأطفاؿ الفروؽ بيف متوسطات درجات مرتبطيف لمعرفة غير لمتوسطيف 

الصـ العادييف والأطفاؿ الصـ الموىوبيف في تقدير الذات، والجدوؿ 
 التالي يوضح ذلؾ: 
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  (5) جدول
 الأطفال دلالة الفروؽ بين متوسطات درجات 

  الصم العاديين والأطفال الصم الموهوبين في تقدير الذات
 مستوى
 الدلالة

 مةقي
 "ت"

الصـ الأطفاؿ 
 الموىوبيف

 04ف = 

الصـ الأطفاؿ 
 العادييف
 04ف = 

  تقدير الذاتمقياس 

 م ع م ع
1.11 7.61 1.742 62.811 1.612 41.851 

 2.518( = 1.11ر وعند مستوى دلالة )1.717( = 1.15(ر ومستوى دلالة )22قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

عػػػػف وجػػػػود فػػػػروؽ دالػػػػة  السػػػػابؽجػػػػدوؿ الب أسػػػػفرت النتػػػػائج المدونػػػػة
الأطفػاؿ الصػـ العػادييف والأطفػاؿ الصػـ إحصائياً بيف متوسطات درجػات 

حيث كانت الموىوبيف في تقدير الذات لصالح الأطفاؿ الصـ الموىوبيف، 
قيـ "ت" المحسوبة المعبرة عف ىذه الفػروؽ أكبػر مػف مثيمتيػا بجػدوؿ "ت" 

(، فػػي مختمػػؼ العبػػارات 1.10لػػة )ومسػػتوى دلا (44عنػػد درجػػات حريػػة )
تقػدير الػذات، وعميػو يمكػف قبػوؿ فػرض الدراسػة، أي أنػو مقيػاس المتعمقة ب

توجػػػػد فػػػػروؽ بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات الأطفػػػػاؿ الصػػػػـ الموىػػػػوبيف وغيػػػػر 
الموىوبيف في تقدير الذات لصالح الأطفاؿ الصـ الموىوبيف. وتتفؽ نتائج 

(، 0990فاطمػة جعفػر )ىذا الفرض مع ما توصمت إليو دراسػة كػؿ مػف: 
(، "بػػػات 0993) Bat Chava(، "بػػػات شػػػافا" 0994حمػػػدي عرقػػػوب )

(، باربػػارا 0994(، كرسػػتينا فيػػرجس كػػامبرا )0994) Bat Cavaشػػافا" 
(، كورنػػػػػؿ شػػػػػيرى 0997(، إليػػػػػزا بيػػػػػث روبػػػػػيف جػػػػػوردوف )0996كػػػػػابى )

(، صبري الجيزاوي 4115(، محمد الأنور )4114ليستر، ليذيس كيفيف )
الشخصػػػػػية الثقافيػػػػػة الثنائيػػػػػة أظيػػػػػروا  أف الأطفػػػػػاؿ الصػػػػػـ ذات(، 4116)
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تقنيات إيجابية أكثر في إحساسيـ بالذات، ولدييـ مفيوـ لمذات أعمى مف 
 الأطفاؿ اليامشييف. 

 : النتائج المتعمقة بالفرض الثالث
لا توجد فروؽ بيف متوسطي درجات الأطفاؿ "الذي ينص عمى: 

  ".إناث( في تقدير الذات –)ذكور الصـ الموىوبيف حسب متغير الجنس 
ولمتحقؽ مف صحة الفرض، قاـ الباحث باستخداـ اختبار )ت( 

مقياس مرتبطيف لمعرفة الفروؽ بيف متوسطات درجات غير لمتوسطيف 
عمى إناث(  –تقدير الذات فيما بيف الأطفاؿ الصـ الموىوبيف )ذكور 

 النحو التالي: 

 (6) جدول
 لة الفروؽ بين متوسطات درجات دلا 

  مقياس تقدير الذات فيما بين الأطفال الصم الموهوبين
 مستوى
 الدلالة

 قيمة
 "ت"

الصـ الأطفاؿ 
 الموىوبيف

 7ف = ذكور 

الصـ الأطفاؿ 
 الموىوبيف

 5ف = إناث 

تقدير مقياس 
 الذات 

 م ع م ع
1.11 8.25 3.136 97.7
 2.319 63.4
 

 4.60= 1.10&  0.98= 1.15( ومستوى دلالة 01عند درجات حرية ) قيمة "ت" الجدولية

عف وجود فروؽ دالة  السابؽجدوؿ الأسفرت النتائج المدونة ب
مقياس تقدير الذات فيما بيف الأطفاؿ إحصائياً بيف متوسطات درجات 
حيث كانت قيـ "ت" المحسوبة المعبرة  الصـ الموىوبيف لصالح الذكور.

، (01مف مثيمتيا بجدوؿ "ت" عند درجات حرية ) عف ىذه الفروؽ أكبر
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وىذا يعنى أف في مختمؼ العبارات المتعمقة بمقياس تقدير الذات. 
جميع عبارات مقياس في  الإناث تفوقوا عمى الأطفاؿ الذكورالأطفاؿ 

تقدير الذات، وعميو يمكف رفض فرض الدراسة، وقبوؿ الفرض البديؿ، 
جات الأطفاؿ الصـ الموىوبيف أي أنو توجد فروؽ بيف متوسطي در 

إناث( في تقدير الذات لصالح الأطفاؿ  –حسب متغير الجنس )ذكور 
الصـ الموىوبيف الذكور. وتتفؽ نتائج ىذا الفرض مع ما توصمت إليو 

(، محمود فتح الباب 4117) Bat Chavaدراسة كؿ مف: "بات شيفا" 
ات دلالة (، والتي توصمت نتائج دراستيما إلى وجود فروؽ ذ4119)

إحصائية بيف متوسطي درجات الذكور والإناث في فعالية الذات لصالح 
 الذكور. 

  :النتائج المتعمقة بالفرض الرابع
توجد علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية "الذي ينص عمى: 

  ".بيف الموىبة وتقدير الذات لدى الأطفاؿ الصـ الموىوبيف
لجة ىذا الفرض لمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ الباحث بمعا

بيرسوف لبياف العلبقة بيف متوسطات درجات  ارتباطمعامؿ  باستخداـ
والجدوؿ التالي  الصـ الموىوبيف في عبارات مقياس تقدير الذاتالأطفاؿ 

 يوضح ذلؾ: 

 (7) جدول
 والموهبة  عبارات تقدير الذاتبين درجات  الارتباطمعاملات 

 الموهبة 
 1.74 الذاتتقدير 
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الدرجة الكمية أف السابؽ جدوؿ الأوضحت النتائج المدونة ب
لعبارات تقدير الذات ترتبط ارتباط موجب داؿ إحصائياً بالدرجة الكمية 
لعبارات التعرؼ عمى الأطفاؿ الصـ الموىوبيف عند مستوى دلالة 

  (.1.74( حيث كانت قيمة معامؿ الارتباط )1.10)

 توصيات الدراسة: 
وء مػػػػا أسػػػػفرت عنػػػػو نتػػػػائج الدراسػػػػة الحاليػػػػة يمكػػػػف تقػػػػديـ فػػػػي ضػػػػ

التربوية التي يمكف الاسػتفادة منيػا فػي مجػاؿ التطبيػؽ  التوصيات مجموعة
 العممي لرعاية الأطفاؿ الصـ الموىوبيف: 

أف ييػػتـ المسػػئولوف بمػػدارس الخاصػػة بالمعػػاقيف سػػمعياً عمػػى الكشػػؼ  .0
الأسػػػػػػػاليب المبكػػػػػػػر عػػػػػػػف الأطفػػػػػػػاؿ الصػػػػػػػـ الموىػػػػػػػوبيف، مػػػػػػػع تػػػػػػػوفير 

 والإجراءات اللبزمة لذلؾ. 

تصػػػميـ بػػػرامج إرشػػػادية فػػػي المجػػػاؿ الخاصػػػة لأوليػػػاء الأمػػػور وعمػػػؿ  .4
 الندوات والمحاضرات حوؿ مجاؿ الموىوبيف. 

تصػػػػميـ وتػػػػوفير المقػػػػاييس والأدوات الخاصػػػػة بالكشػػػػؼ المبكػػػػر عػػػػف  .3
الأطفػػاؿ الموىػػوبيف بصػػفة عامػػة، والأطفػػاؿ الصػػـ الموىػػوبيف بصػػفة 

 خاصة. 

ة تركيػػز المعممػػيف عمػػى تنميػػة القػػدرات المعرفيػػة لػػدى الأطفػػاؿ ضػػرور  .4
الصػػػـ بصػػػفة عامػػػة، والأطفػػػاؿ الصػػػـ الموىػػػوبيف بصػػػفة خاصػػػة فػػػي 
البيئة المدرسية ليـ، لما ليا مف دور ميـ يساعد فػي تطػور الميػارات 

 الاجتماعية وتقدير الذات، والتوافؽ الاجتماعي والأكاديمي ليـ. 
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ظ عمى التواصؿ بيف الأسرة والمدرسة حتى ضرورة التأكيد عمى الحفا .5
 نحقؽ أقصى استفادة ممكنة لمطفؿ المعاؽ سمعياً. 

التأكيػػػػد عمػػػػى اسػػػػتخداـ الاسػػػػتراتيجيات المناسػػػػبة التػػػػي يكػػػػوف تسػػػػاعد  .6
الأطفػػػػاؿ المعػػػػاقيف سػػػػمعياً بشػػػػكؿ عػػػػاـ، والأطفػػػػاؿ المعػػػػاقيف سػػػػمعياً 
الموىػػػػػػوبيف بشػػػػػػكؿ خػػػػػػاص عمػػػػػػى الاحتفػػػػػػاظ بالمعمومػػػػػػات المختمفػػػػػػة 

 سترجاعيا وقت الحاجة. وا

 ثانياً: البحوث المقترحة: 
في ضوء نتائج الدراسة الحالية، يقترح الباحث بعض الدراسات 
التي يمكف أف تقدـ مزيداً مف الرعاية والاىتماـ بالأطفاؿ المعاقيف سمعياً 

 الموىوبيف، منيا:

فعاليػػػة التػػػدريب عمػػػى اسػػػتخداـ بعػػػض الأنشػػػطة التعميميػػػة وأثػػػرة عمػػػى  .0
المعرفيػة، والتقػدير الػذات لػدى الأطفػاؿ المعػاقيف سػمعياً  القػدرات تنمية

 الموىوبيف. 

فعاليػػػػة التػػػػدريب باسػػػػتخداـ برنػػػػامج تربػػػػوي مقتػػػػرح وأثػػػػره عمػػػػى تنميػػػػة  .4
القػػػػدرات المعرفيػػػػة، والتقػػػػدير الػػػػذات لػػػػدى الأطفػػػػاؿ المعػػػػاقيف سػػػػمعياً 

 الموىوبيف. 

لقػػػػػدرات فاعميػػػػػة برنػػػػػامج تجريبػػػػػي باسػػػػػتخداـ أنشػػػػػطة المعػػػػػب لتنميػػػػػة ا .3
 المعرفية، والتقدير الذات لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعياً الموىوبيف. 
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 المراجع
 : أولا: المراجع العربية

بنػاء مػنيج متكامػػؿ لأنشػطة ريػػاض  :(0993عػزة خميػؿ عبػػدالفتاح ) -0
معيػػػػد الدراسػػػػات العميػػػػا  ،الأطفػػػػاؿ، رسػػػػالة دكتػػػػوراه )غيػػػػر منشػػػػورة(

  .جامعة عيف شمس ،لمطفولة

اسػػػػػػتمارة المسػػػػػػتوى الاجتمػػػػػػاعي  :(4111ميمػػػػػػي )محمػػػػػػد بيػػػػػػومي خ -4
فػػي سػػيكولوجية العلبقػػات  المصػػرية للؤسػػرة المطػػور الثقػػافي الاقتصػػادي

 القاىرة دار قباء لمطباعة والنشر والتوزيع.  ،الأسرية
الأطفػػػاؿ الموىوبػػػوف ذو الإعاقػػػات، القػػػاىرة، دار  :(4114عبػػػدالله ) -3

 الرشاد.
 .دار الرشاد ،ىبة، القاىرةسيكولوجية المو  :(4114عادؿ عبدالله ) -4
فعالية السيكودراما في تنمية بعض  :(4114عبدالفتاح رجب مطر ) -5

رسػػػػالة دكتػػػػوراه غيػػػػر منشػػػػورة، كميػػػػة التربيػػػػة  ،الميػػػػارات لػػػػدى الصػػػػـ
 الرياضية ببني سويؼ، جامعة القاىرة. 

لػدى  الػذات (: المشكلبت السػموكية وتقػدير4114إيماف فؤاد كاشؼ ) -6
نظػػػامي العػػػزؿ والػػػدمج، رابطػػػة الأخصػػػائيف المعػػػاؽ سػػػمعيا فػػػي ظػػػؿ 

 . 040-69، ص4114، يناير 04النفسييف المصرية ـ
الاعانػػػة السػػػمعية واضػػػطرابات النطػػػؽ  :(4111مصػػػطفى القمػػػاش ) -7

 والمغة، عماف، الأردف. دارالفكر. 
عػػالـ  ،منػػاىج الصػػـ، القػػاىرة :(0999أحمػػد المقػػاني، أميػػر القػػرش ) -8

 .الكتب لمنشر والتوزيع
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المكانػػػػة السوسػػػػيومترية لممػػػػراىقيف  :(4111ف الحنفػػػػي )جمػػػػاؿ الػػػػدي -9
الاجتماعيػػػػة، رسػػػػالة  -الصػػػػـ وعلبقتيػػػػا بػػػػبعض المتغيػػػػرات النفسػػػػية

 جامعة الزقازيؽ.  -غير منشورة( كمية التربية)ماجيستير 
 ،القػػاىرة ،تربيػػة وتأىيػػؿ المعػػوقيف سػػمعياً  :(0996جمػػاؿ الخطيػػب ) -01

مة الدراسػػات الاجتماعيػػة الأمانػػة العامػػة لجامعػػة الػػدوؿ العربيػػة، سمسػػ
 في التدريب الاجتماعي. 

سػػػيكولوجية ذوي الاحتياجػػػات  :(0996عبػػػدالمطمب أمػػػيف القرينػػػي ) -00
 القاىرة، دار الفكر العربي. ،الخاصة وتربيتيـ

رعايػػػػػػػػة المتفػػػػػػػػوقيف والموىػػػػػػػػوبيف  :(4114زينػػػػػػػػب محمػػػػػػػػود شػػػػػػػػقير ) -04
 مكتبة النيضة المصرية.  ،القاىرة ،3ط ،والمبدعيف

مدى فاعمية برنامج ارشادي لمساعدة  :(4110يـ فؤاد )فيوليت إبراى -03
الأطفاؿ ضعاؼ السمع عمى تنمية المغة لدى الأطفاؿ في مرحمة ما 

 ،القػػػاىرة، بحػػػوث ودراسػػػات فػػػي سػػػيكولوجية الإعاقػػػة ،قبػػػؿ المدرسػػػة
 مكتبة زىراء الشرؽ. 

سػػػػػػػػيكولوجية ذوي الاحتياجػػػػػػػػػات  :(4110عبػػػػػػػػدالمطمب القريطػػػػػػػػي ) -04
 دار الفكر العربي. ،اىرةالخاصة وتربيتيـ، الق

سػػػػػػػػػػيكولوجية ذوي الاحتياجػػػػػػػػػػات  :(4110عبػػػػػػػػػػدالرحمف سػػػػػػػػػػميماف ) -05
مكتبػة زىػػراء  ،القػاىرة ،4جػػ، الخاصػة )أسػاليب التعػرؼ والتشػخيص(

 الشرؽ.
الفػػػػػروؽ فػػػػػي بعػػػػػض القػػػػػدرات  :(0994رشػػػػػاد عبػػػػػدالعزيز موسػػػػػى ) -06

مجمػػة  ،المعرفيػػة بػػيف عينػػة مػػف الأطفػػاؿ الصػػـ وأخػػرى عػػادي السػػمع
 ص  ص. ،0994العػػػػػػدد الأوؿ، ينػػػػػػاير  ،ات الطفولػػػػػػةمركػػػػػػز معوقػػػػػػ

433-461. 
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عػف الموىػػوبيف  أسػاليب الكشػػؼ :(4114) جػػرواف الػرحمف عبػػد فتحػي -07
عمػػػػػاف: دار الفكػػػػػر لمطباعػػػػػة والنشػػػػػر  ،(0والمتفػػػػػوقيف ورعػػػػػايتيـ )ط

 والتوزيع. 
(. بيػػروت: دار 3قتمػػوس التربيػػة )ط :(0994محمػػد عمػػى الخػػولي ) -08

 .484 -099العمـ لمملبيف، 
إعػػداد برنػػامج لمكشػػؼ عػػف  :(4114محمػػد منسػػي وعػػادؿ السػػعيد ) -09

الموىوبيف والمبدعيف ورعايتيـ مف مرحمة التعممي ثبػؿ المدرسػة إلػى 
العػػدد  ،المجمػػة المصػػرية لمدراسػػات النفسػػية ،مرحمػػة التعمػػيـ الجػػامعي

 ـ.4114ابريؿ  ،المجمد الثاني عشر ،45
الموىػػوبيف  بػػرامج الكشػػؼ عػػف :(4111محمػػود عبػػدالحميـ منسػػي ) -41

المػػػػؤتمر العممػػػػي العربػػػػي لمموىػػػػوبيف  ،فػػػػي مرحمػػػػة التعمػػػػيـ الأساسػػػػي
 المتفوقيف.

مػػػدى فاعميػػػة تقيػػػيـ الأداء باسػػػتخداـ  :(4110إمػػػاـ مصػػػطفى سػػػيد ) -40
أنشػػػػطة الػػػػذكارات المتعػػػػددة لجػػػػاورنر فػػػػي اكتشػػػػاؼ الموىػػػػوبيف مػػػػف 
تلبميػػػذ المرحمػػػة الابتدائيػػػة، مجمػػػة كميػػػة التربيػػػة، جامعػػػة أسػػػيوط مػػػف 

يذ المرحمة الابتدائية، مجمة كمية التربية، جامعة أسيوط، المجمػد تلبم
 ـ.4110يناير  ،السابع عشر، العدد الأوؿ

تعمػػػػػيـ  :(4114زيػػػػػداف نجيػػػػػب حواشػػػػػيف، ومفيػػػػػد نجيػػػػػب حواشػػػػػيف ) -44
 عماف: دار الفكر لمطباعة والنشر. ،(4الأطفاؿ الموىوبيف )ط

 ،القػػػاىرة ،ارالتفػػػوؽ العقمػػي والإبتكػػ :(0997عبدالسػػلبـ عبػػدالغفار ) -43
 دار النيضة العربية.

الػػػدخؿ إلػػػى تعمػػػيـ ذوي الصػػػعوبات  :(0993فوزيػػػة محمػػػد أخضػػػر ) -44
 مكتبة التوبة. ،التعميمية والموىوبيف
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تربيػػػػػة الموىػػػػػوبيف  :(0994كمػػػػػاؿ أبػػػػػو سػػػػػماحة، ونبيػػػػػؿ محمفػػػػػوظ ) -45
 دار الفرقاف. ،عماف ،والتطوير التربوي

وىػػوبيف والكشػػػؼ برنػػامج التعػػػرؼ عمػػى الم :(4111عبػػدالله النػػافع ) -46
 مدينة الممؾ عبػد ،عنيـ في برنامج الكشؼ عف الموىوبيف ورعايتيـ

 الرياض. ،العزيز لمعموـ والتقنية
 ،عمػػاف ،تربيػػة الموىػػوبيف والمتفػػوقيف :(4111ماجػػدة السػػيد عبيػػد ) -47

 دار صفا لمنشر والتوزيع. ،الأردف
الموىوبوف أساليب اكتشافيـ وسػبؿ رعػايتيـ  :(0997حمدي حسف ) -48

 مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج.  ،التعميـ الأساسيفي 
منػػػػاىج البحػػػػث وطػػػػرؽ  :(0996فػػػػؤاد أبػػػػو حطػػػػب وآمػػػػاؿ صػػػػادؽ ) -49

 ،التحميػػػػػؿ الاحصػػػػػائي فػػػػػي العمػػػػػوـ النفسػػػػػية والتربويػػػػػة والإجتماعيػػػػػة
 مكتبة الانجمو المصرية.  ،القاىرة

 ،عمػػاف ،تربيػػة الموىػػوبيف والمتفػػوقيف :(4111سػػعيد حسػػني العػػزة ) -31
 دار الثقافة. ،الأردف

 :(0998) وجمػػػػاؿ الصػػػػاوي ،وزيػػػػداف السػػػػرطاوي ،يوسػػػػؼ القربػػػػوتي -30
 ،الإمػػارات العربيػػة المتحػػدة ،دبػػي ،4المػػدخؿ إلػػى التربيػػة الخاصػػة ط

 دار القمـ لمنشر والتوزيع. 
ورقػػػة عمػػػؿ مقدمػػػة  ،منػػػاىج تعمػػػيـ الموىػػػوبيف :(4110سػػػحر مقمػػػد ) -34

مج رعػايتيـ( مػػف لمبرنػامج التدريسػػي )آليػات اكتشػػاؼ الموىػوبيف وبػػرا
المجمػػس العربػػي لمموىػػوبيف  ،الأردف ،عمػػاف ،ـ4110يوليػػو  7-00

 والمتفوقيف.
 -3ط ،الصػػػػػحة النفسػػػػية والعػػػػلبج النفسػػػػػي :(0997حامػػػػد زىػػػػراف ) -33

 عالـ الكتب.  ،القاىرة
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دراسة استكشافية لمخصائص النفسية لممػرأة  :(0995فتحية رياض ) -34
جامعػػة  ،كميػػة الآداب ،رسػػالة دكتػػوراه )غيػػر منشػػورة( ،غيػػر المنجبػػة

 الزقازيؽ.
الوالػػديف كمػػا يدركػػو ، القبػػوؿ( -)الػػرفض :(0997عػػزة عػػز سػػارس ) -35

رسػالة ماجيسػتير )غيػر  ،الطفؿ الكفيػؼ وعلبقتػو بمفيػوـ الػذات لديػو
 جامعة عيف شمس. ،معيد الدراسات العميا لمطفولة ،منشورة(

محاضػػػرات  ،نظريػػػات الشخصػػػية :(0991ممدوحػػػة محمػػػد سػػػلبمة ) -36
 جامعة الزقازيؽ. ،كمية الآداب ،شورةغير من

تقػػديرات الػػذات وعلبقتػػو بػػبعض  :(0995لبنػػى اسػػماعيؿ الطحػػاف ) -37
 ،رسػػػالة ماجيسػػػتير )غيػػػر منشػػػورة(، المخػػػاوؼ لػػػدى الطفػػػؿ الأصػػػـ

 جامعة عيف شمس. ،معيد دراسات الطفولة
مصػػػدر الضػػػبط وتقػػػديرات الػػػذات وعلبقتيػػػا  :(0990صػػػفوت فػػػرج ) -38

 .46–7ص ص  ،نفسية. ـ.ع. دراسات ةمجم ،والعصابية بالانبساط
حالػػػة تقػػػدير الػػػذات وعلبقتيػػػا بمركػػػز  :(0994أيمػػػف غريػػػب قطػػػب ) -39

الييئػػة المصػػرية العامػػة  ،القػػاىرة ،مجمػػة عمػػـ الػػنفس ،الضػػبط المػػدرؾ
 (.30)9 ،لمكتاب

اختلبؼ التفسير السببي لدى الانجاز وتقدير  :(0993أمنية شمبي ) -41
 ،المرحمػػػػة الثانويػػػػة الػػػػذات نحػػػػو الػػػػدروس الخصوصػػػػية لػػػػدى طػػػػلبب

 جامعة المنصورة.  ،كمية الآداب ،رسالة ماجيستير )غير منشورة(
العلبقػػة بػػيف القػػدرة عمػػى الانتػػاج  :(0989ناديػػة حسػػيف عبػػدالقادر ) -40

رسػػػػػالة  ،الابتكػػػػػاري وتقػػػػػدير الػػػػػذات لػػػػػدى طػػػػػلبب الفنػػػػػوف التشػػػػػكيمية
 عيف شمس. جامعة ،كمية التربية ،ماجيستير غير منشورة
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الاجتمػاعي  بالقمؽ الذات علبقة تقدير :(4113) امؿك وحيد مصطفى -44
كميػة  ،رسالة ماجيستير )غير منشػورة( ،لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع

 جامعة الزقازيؽ. ،التربية ببنيا
تػػػػػدريب  :(4114ومنػػػػػى عمػػػػػي خميفػػػػػة ) ،محمػػػػػد السػػػػػيد عبػػػػػدالرحمف -43

دليػػؿ  ،الأطفػػاؿ ذوي الإضػػطرابات السػػموكية عمػػى الميػػارات النمائيػػة
 دار الفكر العربي.  ،القاىرة ،لمعمميفالآباء وا

تقػػػدير الػػػذات ومصػػػدر الضػػػبط خصػػػائص  :(0995إبػػػراىيـ ) عمػػػاد -44
نفسػػػػية وسػػػػيطة فػػػػي العلبقػػػػة بػػػػيف ضػػػػغوط الحيػػػػاة وأعػػػػراض القمػػػػؽ 

جامعػػػػة  ،كميػػػػة الآداب ،رسػػػػالة دكتػػػػوراه )غيػػػػر منشػػػػورة( ،والإكتئػػػػاب
 الزقازيؽ.

، اىرةالقػػػػ ،نظريػػػػات الشخصػػػػية :(0998محمػػػػد السػػػػيد عبػػػػدالرحمف ) -45
 عالـ الكتب لمنشر والتوزيع.

فاعميػة برنػامج للؤنشػطة المدرسػية  :(4117لاما ) حسيف محمد أمنية -46
 ،عينػة مػف المػراىقيف ذوي الاعاقػة السػمعية لػدى الػذات تقدير تنمية في

 جامعة الزقازيؽ. ،كمية التربية ،رسالة ماجيستير )غير منشورة(
امج كمبيػوتري متعػدد فاعميػة برنػ :(4116صبري إبراىيـ عبػدالعاؿ ) -47

الوسائط في تنمية مفاىيـ منيج الدراسات الإجتماعية والتفكير الناقد 
وتقػػػػدير الػػػػػذات لػػػػػدى تلبميػػػػػذ المرحمػػػػػة الإعداديػػػػػة المينيػػػػػة لممعػػػػػاقيف 

جامعػػة الأزىػػر  ،كميػػة التربيػػة ،رسػػالة دكتػػوراه )غيػػر منشػػورة( ،سػػمعياً 
 بالدقيمية.

مج ارشػادي لزيػادة تقػدير فاعمية برنػا :(4115إبراىيـ محمد الأنور ) -48
 ،رسالة دكتوراه )غيػر منشػورة( ،الذات لدى المراىقيف ضعاؼ السمع

 جامعة عيف شمس.  ،معيد الدراسات العميا لمطفولة
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اليػػة الػػذات وعلبقتيػػا عف :(4119أحمػػد الطػػاىر فػػتح البػػاب ) محمػػود -49
رسػػػػػػالة  ،بالسػػػػػموؾ العػػػػػدواني لػػػػػدى التلبميػػػػػذ ذوي الإعاقػػػػػة السػػػػػمعية

 جامعة الزقازيؽ. ،كمية التربية ،ر منشورة(ماجيستير )غي
قيػػػاس الػػػذكاء غيػػػر المفظػػػي عنػػػد التلبميػػػذ  :(0994محمػػػد ىريػػػدي ) -51

-0ص.ص  ،البحػريف ،جامعػة الخمػيج العربػي ،كميػة التربيػة ،الصـ
09. 

علبقػة الػذكاء غيػر المفظػي  :(0995فاتف فاروؽ عبدالفتاح موسى ) -50
ماجيسػػتير )غيػػر  رسػػالة ،بالتحصػػيؿ المدرسػػي لػػدى الصػػـ والأسػػوياء

 جامعة الزقازيؽ. ،كمية التربية ،منشورة(
بعػػػػػػض الأسػػػػػػاليب  :(4114دراسػػػػػػة اينػػػػػػاس عبدالمقصػػػػػػود خضػػػػػػر ) -54

رسػػالة  ،المعرفيػة لػدى التلبميػػذ الصػـ والعػادييف فػػي التعمػيـ الأساسػي
 جامعة المنوفية. ،كمية التربية ،ماجيستير )غير منشورة(

القػػدرة عمػػى التفكيػػر  بعػػض بػػرامج تنميػػة :(0989السػػيد ) رضػػا رأفػػت -53
الإبتكػػػػاري لػػػػدى الأطفػػػػاؿ الصػػػػـ بمرحمػػػػة التعمػػػػيـ الأساسػػػػي )دراسػػػػة 

جامعػػػة  ،كميػػػة التربيػػػة ،رسػػػالة ماجيسػػػتير )غيػػػر منشػػػورة( ،تجريبيػػػة(
 الإسكندرية.

الإبتكػاري  التفكيػر عمػى القػدرة :(0990) صػقر عبدالحميػد أحمد فاطمة -54
 ،العػػػادييفوبعػػػض السػػػمات الشخصػػػية المبتكػػػرة لػػػدى الصػػػـ والػػػبكـ و 

 جامعة المنصورة. ،كمية التربية ،رسالة ماجيستير )غير منشورة(

إتجاىػػات الوالػػديف نحػػو أطفػػاليـ الصػػـ وعلبقػػتيـ  :(0994عرقػػوب ) -55
 ،رسػػالة ماجيسػػتير )غيػػر منشػػورة( ،الأطفػػاؿ ىػػؤلاء لػػدى الػػذات بمفيػػوـ

 جامعة عيف شمس. ،معيد دراسات الطفولة
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الػػػػذات وعلبقتػػػػو بػػػػبعض  تقػػػػدير :(0995لبنػػػػى إسػػػػماعيؿ الطحػػػػاف ) -56
 ،رسػػػالة ماجيسػػػتير )غيػػػر منشػػػورة( ،المخػػػاوؼ لػػػدى الطفػػػؿ الأصػػػـ

 جامعة عيف شمس. ،معيد دراسات الطفولة
الػػذات لػػدى المػػراىقيف  اتقػػدير دراسػػة :(4110نجػػاح إبػػراىيـ الصػػايغ ) -57

رسػػالة ماجيسػػتير  ،ضػػعاؼ السػػمع( –المعػػاقيف سػػمعبا فئػػات )الصػػـ
 معة عيف شمس.جا ،كمية التربية ،)غير منشورة(

علبقػػػػػػػة تقػػػػػػػدير الػػػػػػػذات بػػػػػػػالقمؽ  :(4113وحيػػػػػػػد مصػػػػػػػطفى كامػػػػػػػؿ ) -58
رسػػالة ماجيسػػتير )غيػػر  ،الاجتمػػاعي لػػدى الأطفػػاؿ ضػػعاؼ السػػمع

 جامعة الزقازيؽ. ،كمية التربية النوعية ببنيا ،منشورة(
فاعمية برنػامج ارشػادي لزيػادة  :(4115محمد إبراىيـ محمد الأنور ) -59

رسػػالة دكتػػوراه )غيػػػر  ،ضػػعاؼ السػػػمعتقػػدير الػػذات لػػػدى المػػراىقيف 
 جامعة عيف شمس. ،معيد الدراسات العميا لمطفولة ،منشورة(

بعػػػػض الاتجاىػػػػات  :(4116نبيػػػػؿ عمػػػػي سػػػػميماف وماجػػػػدة موسػػػػى ) -61
كمػػا يػػدركيا الأبنػػاء المعػػاقوف سػػمعيا زعلبقتيػػا بمفيػػوـ الػػذات  الوالديػػة

 مجمػػػة ،لػػػدييـ "دراسػػػة ميدانيػػػة فػػػي معيػػػد التربيػػػة الخاصػػػة بدمشػػػؽ"
 . دمشؽ لمعموـ النفسية والتوعية



 0202يناير   الثانيةالسنة   ثالثالعدد ال  مجلة الطفولة والتربية 

 447 

 :  ثانيا:المراجع الإنجميزية
61- George H. Zalzal, MD (1988): Intellectually Gifted 

Deaf A Dolescents: A Cademic and Behavioral 

Correlates, Archotolary, Head Necksurg, 114 (11): 

123. 

62- Buker, Ritam. (1985): A Description of Gifted 

Children (Cognition, Language, Social, Emotional, 

Hearing, Impaired, Developmental, Proguest, 

Dissertation and Theses, Section oo61, Part 0529, 

University of Denver.  

63- Hall, N.& Hill, D. (1996): The Child with a 

Disability. Second Edition, Astralia: Black Well 

Science. Winebrenner, Teaching Gifted Kids in the 

Regular Classroom, Free Publishing Inc., U.S.A- 

PP 10:11. 

64- Mrukc. J. (1995): Self-Esteem Research Theory and 

Practice, London: Springer Publishing Company. 

65- Rosenberg. M. (1979) Concerving the Self– New 

York: Book, PP 70. 

66- Meadow, K. (1980): Self-Concept, Self-Estemand 

and Deafness- Research Problems and Findings. 

Paper Presented at the Annual Convention of the 

American Psychological Association. 88
th

, 

Montreal, Qnebec, Canda, P 1-12 Sep. 

67- Bat-Chava-Y (1994): Group Identification and 

Self-Esteem of Deaf Personality and Social– 

Psychology– Bullet imoct. Vol,(20) PP 484-502.  

68- David, F.(1986): An Adlerian Perspective for 

Understanding Deafness, Individual Psychology 

Journal of Adlerian Theory, Vo(42). PP 201-213. 

69- Liubesi Marta (1986): A Contribution the Study of 

the Structure of Cognitive Abilities of the Deaf 



 0202يناير  الثانيةالسنة   ثالثالعدد ال  مجلة الطفولة والتربية

 

 448 

Brief Research Report. International Journal of 

Rehabilitation Reasearch vo. (3), pp 90-95. 

70- Band G.G. (1987): An Aessment of Cognitive 

Abilities, in Hearing Audit Earing-Impaired 

Children Journal of Speech and Hearing Disorders, 

Vol. (5), PP 18-22.  

71- Schonebaum- Jennifer- Ann (1997): Assessing the 

Multiple Intelligences of Children Who are Deef 

with the Discover Process and the Use of 

American Sign Language University of Arizona. 
72- Bat- chavery (1993): Antecedents of Self-Esteem 

of Deaf People Rehabilitation– Psychology, Vol., 

(38), PP, 221-234. 

73- Bat-Chavery, Y.(1994): Group Identification and 

Self-Esteem of Deaf Personality and Social-

Psychology, Bulletin Oct, Vol, (20), PP. 484-502. 

74- Lipkowitz & Susan, S.(2000): The Relationship 

Between Sensory Disabilities and Self-Determi-

nation Self-Esteem Cultural Disability Identifi-

cation Inclusion and Academic Achievement, Dis. 

Vol, (6), No,(6), PP, 7-28. 

75- Cornell, Sherri, L.K, (2004): The Rapeutic 

Implications for Adulessent Deaf Identity and Self-

Concept, Journal of Feminist– Family the Rapy, 

Vol, (16), PP. 31-49.  

76- Bat-Chavary, Y, (2007): Antecedents of Self-

Esteem in Deaf People, A Meta Analytic Review, 

Rehabil-Itation Psychology, Vol. (38), PP. 221. 



 0202يناير   الثانيةالسنة   ثالثالعدد ال  مجلة الطفولة والتربية 

 449 


