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 فاعمية برنامج مقترح قائم عمى القصص لتنمية بعض 
 القيم الخمقية لدى طفل الروضة 

 د. سعيد عبد المعز عمي موسي 

 :مقدمة
الحالي ليممس وبكؿ سيولة  العصر في المجتمع واقع في المتأمؿ إف

نعداـ العديد مف القيـ التي كانت تميز ذلؾ  مدى التدىور الأخلاقي وا 
نتشار الرزيمة، بؿ لقد  بصورة الكذب انتشار نرى حيث مع،المجت كبيرة وا 

أصبح الحياء عممة نادرة، وانتشر التيور بيف جموع الشباب، وغاب 
الأرحاـ، وقؿ الإخلاص.. الخ.  وتقطعت الأسرة، داخؿ والاحتراـ التوقير

 (. 02، 8991)عبد المجيد،  الأخلاقي التدىور عف تعبر التى المظاىر مف
ذ ا تساءلنا عف الوسائؿ والقنوات التي استخدميا الاستعمار وا 

لتمرير مفاىيمو وتنفيذ برنامجو التخريبي، فإف أوؿ وسيمة أمامنا ىي 
التعميـ والإعلاـ، فقد عمؿ الاستعمار مف خلاؿ ىاتيف الأداتيف 
فراغيا تمامًا مف شحناتيا الإسلامية التي  الخطيرتيف عمى غسؿ العقوؿ وا 

يدة الإسلامية والتاريخ الإسلامي، وممئيا بشحنات جديدة تقيـ تربطيا بالعق
رباطًا مشوىًا بينيا وبيف حضارة الغرب، يتمخض عف نماذج بشرية 

   غريبة. 

ولعؿ الحاجة تبدو ماسة اليوـ أكثر مف أي وقت مضى للالتزاـ 
 بالخمؽ الإسلامي مف أجؿ الخروج بالبشرية كميا إلى ساحة الإنقاذ بعدما

                                           
 قسم رياض الأطفال ،جامعة حموان ،كمية التربية، مدرس المناىج وطرق تدريس رياض الأطفال. 
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المنحى المادي القيـ فى معظـ الأمـ  ذات الوضعية الفمسفات أفسدت
وشوىت صورة الأخلاؽ مما جعؿ الناس يتخبطوف بما نراه  المعاصرة،

 اليوـ مف فساد، وانتشار لمرذائؿ، وانييار شامؿ في القيـ والمثؿ. 
جاءت الأدياف كميا بالدعوة إلى الإعداد الخمقي لمنّاس،  ولقد

يا التوجييية والتربويّة، وقد أكّد الرسوؿ صمى الله وجعمتو عمى قمة أىداف
عميو وسمـ ىذا المعنى في قولو: )إنما بعثت لأتمـ مكارـ الأخلاؽ( وباب 
الأخلاؽ باب كبير في السنة النبوية، وقبميا في القرآف الكريـ، وقد 
اختمؼ العمماء في مفيوـ الأخلاؽ، وعرّفوىا تعريفات مختمفة؛ غير أنيـ 

فقوف في صمة الأخلاؽ بالسموؾ، وأىمية الإعداد الخمقي جميعاً يت
لمنشيء. فالإعداد الخمقي لمنشيء ىو الذي يجعؿ مف الصفات الحسنة، 
كالصدؽ والأمانة، والإخلاص والوفاء، والشجاعة والعفة، والمروءة 
والعدؿ وغيرىا عادات في سموؾ النشيء وحركتو الدائبة، كما تجعمو نافراً 

ي مف الصفات السيئة، كالحسد والحقد، والخيانة والكذب، في سموكو اليوم
والظمـ والغدر وغيرىا، وبيذا الإعداد يتجنب النشيء مظاىر غير 
مرغوبة في السموؾ الإنساني، كالحمؽ والتكبّر، والصمؼ والتيور، 
والخوؼ والجزع، وقبوؿ الذؿ والميانة، والخشونة والغمظة في معاممة 

 (. 832: 809، 0220وآخروف، المؤمنيف )أحمد النجدى 
وتعبر القيـ عف صورة المجتمع الإنساني فيى تعكس أىداؼ 
المجتمع مف التربية اذ لا سبيؿ الى تحديد الأىداؼ التربوية لتكوف معبرة 
عف طبيعة الإنساف وطبيعة المجتمع الا عف طريؽ القيـ وبخاصة القيـ 

ؿ يجتاح كؿ جوانب الخمقية واف المجتمع يشيد تقدما عمميا وتقنى مذى
حياة الانساف وترتب عميو ظيور مشكلات اجتماعية واقتصادية وسياسية 

ومف ىنا كاف  ،ونشأ صراع بيف الأغنياء والفقراء واىتزت قيـ المجتمع
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تسعى  التدريس لابد عمى المؤسسات التربوية مف خلاؿ المناىج وطرؽ
كساب الأطفاؿ منذ المراحؿ الأولى العديد مف القيـ الخمقية  الى غرس وا 

لمواجية ىذا التغير فى المجتمع والتصدى لو والحفاظ عمى النسؽ القيمى 
 (. 820: 91، 8993)سراج محمد، 

ولما كانت المناىج التعميمية تمثؿ أحد الركائز الرئيسة لمتربية، 
والتى يتـ التعاطى معيا عبر المؤسسات التعميمية التربوية، مف المفترض 

أسماىا يتمثؿ فى البناء الخمقى لممتعمـ، ولما كانت  أف أحد أدوارىا بؿ
مناىج مرحمة رياض الأطفاؿ بشكؿ خاص تسعى لتحقيؽ مجموعة مف 

 الأىداؼ العامة منيا: 
  تأكيد إيماف الطفؿ بالله، وغرس القيـ والمثؿ الأخلاقية السامية فى

 نفسو. 
  تنمية مشاعر الانتماء لموطف لدى الأطفاؿ واعتزازىـ بوطنيـ

عروبتيـ، ومساعدتيـ عمى الإدراؾ بأف وطنيـ ما ىو إلا جزء مف و 
الأمة العربية يؤثر ويتأثر بثقافة المجتمع العربى ومقوماتو والظروؼ 

 التى يمر بيا. 

  احتراـ فردية الأطفاؿ وتشجيعيـ عمى التعبير عف ذواتيـ دوف خوؼ
 ومساعدتيـ عمى تكويف اتجاىات إيجابية نحو الذات ونحو الغير. 

  تنمية روح المبادرة والمثابرة والشعور بالمسئولية والاعتماد عمى النفس
 واحتراـ القواعد والالتزاـ بالنظاـ. 

  مساعدة الأطفاؿ عمى المعيشة والعمؿ والمعب مع الأقراف، وبث روح
التعاوف والمشاركة الإيجابية بيف الأطفاؿ، وتعويد الأطفاؿ عمى 

 لجماعة. التضحية ببعض رغباتيـ فى سبيؿ ا
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  مساعدة الطفؿ عمى تحقيؽ النمو الانفعالى السوى وتييئة الظروؼ
عمى صحتو النفسية والعقمية، ومساعدتو عمى تنمية  لممحافظة المناسبة

الزملاء  مثؿ: والأشياء الأفراد نحو إيجابية اتجاىات وتكويف بالذات الثقة
 والمعممات، ونحو الروضة والمجتمع والحياة بصفة عامة. 

 ساب الأطفاؿ العادات والاتجاىات والمفاىيـ الصحية والغذائية إك
 السميمة وتعويدىـ عمى المحافظة عمى سلامتيـ ونظافتيـ العامة. 

  تنمية وعى الطفؿ الحسى والوجدانى وتنمية قدرتو عمى تذوؽ مظاىر
الجماؿ فيما حولو والتعبير عنو مف خلاؿ الرسـ والموسيقى ومختمؼ 

 فنية والحسية. مجالات التربية ال

 مشاعره فى مواقؼ مختمفة. وىكذا، يمكف  عف التعبير إلى حاجتو إثارة
القوؿ بأف الوظيفة الأساسية لمروضة ىى "تحقيؽ النمو المتكامؿ 
والمتوازف للأطفاؿ نفسياً وعقمياً وجسمياً وحسياً، وتربيتيـ بالأساليب 

النفسية والعادات والاتجاىات  العممية التى تنمى فييـ القيـ الاجتماعية
السموكية الإيجابية التى يحرص عمييا المجتمع )فييـ مصطفى، 

( )عزة 99، 0222( )السيد عبد القادر شريؼ، 89: 81، 0228
( )عواطؼ Thompson, C., 2009 b( )33: 39، 0229خميؿ، 
 (. 889: 882، 8993ابراىيـ، 
اؼ الذكر ضمف الأىد سالفة الأىداؼ تمؾ تضميف مف الرغـ وعمى

الأطفاؿ، الا أف المحتوى الذى تتضمنو مناىج تمؾ  رياض لمرحمة العامة
ذلؾ طرؽ التدريس  إلى ضؼأ الأىداؼ، تمؾ عف صراحة يعبر لا المرحمة

المستخدمة مف قبؿ المعممات فى تمؾ المرحمة تتمثؿ فى طريقة السرد 
 نقؿ المعمومة أكثر مف كونيا تؤكد عمى جذب انتباه ووجداف عمى المبنى

المتعمـ عبر القصة المعبره أو عبر تأصيؿ القيـ فى نفس ووجداف 
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أضؼ الى ماسبؽ فإف اسموب التقويـ المتبع مع أطفاؿ الروضة  المتعمـ،
بشكؿ خاص غالباً ما يؤكد عمى قياس الناحية المعرفية وفى ادنى 

فى بعد التذكر، وىذا ما أكدت عمية الكثير مف الدراسات التى  مستوياتيا
( 8919 الرحمف، عبد بدراسة تمؾ المرحمة ومنيا دراسة )سعداىتمت 

( 8998( و)ماجدة عباس، فرماوي محمد، 8992و)فرماوي محمد، 
 (. 0221( و)فرماوي محمد، 8991و)مني اسماعيؿ، 

مما سبؽ يتضح لنا أنو رغـ الدعوة الى تطوير مناىج مرحمة 
ا ضرورة مراجعة رياض الأطفاؿ، الا اف واقع الممارسة الفعمية يظير لن

محتوى ما يقدـ لأطفاؿ الروضة، اضافة الى طريقة تقديمة مف ناحية 
كيؼ نقوـ ما يقدـ للأبناء عبر تمؾ المناىج التى نحسب  أخرى، وأخيراً 

أنيا تساىـ بشكؿ كبير اذا احسف اعدادىا وتدريسيا وتقويميا فى تنمية 
 القيـ الخمقية، وكذلؾ تحقيؽ أىدافيا المعمنة. 

لاؿ استقراء نتائج البحوث والدراسات التي تناولت بالدراسة ومف خ
والتحميؿ تمؾ المناىج، نجد أف ىناؾ العديد مف الدراسات قد أكدت عمى 

)فاطمة  وجود كثير مف نقاط الضعؼ في تمؾ المناىج ومنيا دراسة
( 0223( و)فرماوي محمد، 0220( و)أماني خميس، 0228مصطفي، 

، حيث أشارت تمؾ الدراسات إلى ضرورة (0288و)سعيد عبد المعز، 
تطوير مناىج رياض الأطفاؿ وذلؾ لتتحقؽ الأىداؼ التي وضعت ىذه 

 تمؾ المناىج مف أجميا، وبذلؾ يتناسب التطوير مع طبيعة أطفاؿ

كما أظيرت تمؾ الدراسات عدـ اعتماد تمؾ المناىج عمى نظرية  المرحمة،
دىا إلى أسس منيجية واضحة أو فمسفة محددة، فضلا عف عدـ استنا

 وأخيراً رغبة المعممات وأولياء الأمور في تطوير مناىج تمؾ المرحمة. 
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ومف الميـ اف نشير الى اف العديد مف الدراسات أشارت إلى 
أىمية استخداـ استراتيجيات مختمفة لتنمية القيـ الخمقية لدى أطفاؿ 

تمثيمي، والتي الروضة ومنيا استراتيجية لعب الدور، والقصة، والنشاط ال
اثبت استخداميا مع الأطفاؿ في تمؾ المرحمة قدرة عالية عمى تنمية القيـ 

( 8911الخمقية، ومف تمؾ الدراسات دراسة )عبد العميـ الشياوي، 
( و)وفاء كماؿ، 0222( و)سعاد عبد السميع، 8991و)حسف شحاتو، 

( Doctoroff, S., 1991( و)0228( و)فرماوي محمد، 0228
( ولقد أكدت تمؾ Goldman, N., 1994( و)Britsch, S., 1993و)

الدراسات في نتائجيا تقدـ المجموعة التجريبية التي استخدـ معيا لعب 
الدور أو القصة أو النشاط التمثيمي وذلؾ عمى المجموعة الضابطة التي 

 تـ التدريس ليا بالطريقة العادية. 
تناولت موضوع ومف خلاؿ استقراء بعض الدراسات الأجنبية التي 

( قد أكدت عمى ضرورة Fredrick 1992 -القيـ نجد أف)دراسة فردريؾ
الاىتماـ بالقيـ والأخلاؽ بشكؿ عاـ مع التركيز عمى القيـ التالية: احتراـ 
حقوؽ الأقميات، التسامح الديني، الرغبة في المشاركة في إيجاد مجتمع 

اختفى مف  والذي فالدي ديمقراطي( كما أشار إلى ضرورة الاىتماـ بدور
في السنوات الأخيرة، كما أشار إلى أف  -حسب وجية نظره -المناىج

فيـ الأدياف المختمفة والمعتقدات يعتبر أحد الركائز لدعـ التعاوف والتفاىـ 
 بيف البشر عمى كافة معتقداتيـ. 
( إلى أف Reed, Gay Garland 1997-كما أشارت )دراسة ريد

)الرموز التاريخية( في التدريس للأطفاؿ يساىـ  استخداـ النماذج القيادية
في إكسابيـ القيـ الخمقية المرتبطة بتمؾ الشخصيات محؿ الدراسة، كما 
حدث في دراستو حوؿ "التنشئة الخمقية والسياسية في جميورية الصيف 
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الشعبية والتعميـ مف خلاؿ الرموز التاريخية" ولقد توصمت الدراسة إلى أف 
استخداـ الرموز التاريخية والشخصيات اليامة والمؤثرة  التدريس مف خلاؿ

في التاريخ يؤدى إلى تأصيؿ القيـ الخمقية والسياسية لدى الأطفاؿ 
 الصغار. 

( في دراستو التي ىدفت Malek, Bader 1997 -)ميمؾ ويشير
إلى تحميؿ بعض القصص النبوي لبياف دورىا في تعميـ القيـ الأخلاقية، 

ث قصص منسوبة إلى الرسوؿ محمد صمى الله عميو تـ اختيار ثلا حيث
وسمـ، وتـ استخداـ أسموب تحميؿ المحتوى لتفسيرىا وشرحيا وبياف 
مضمونيا. ولقد توصؿ الباحث إلى أف القيـ الإسلامية مثؿ الصدؽ 
والأمانة والعطؼ والرحمة والإيثار والشجاعة والتسامح وغيرىا مف القيـ 

 صص النبوي الشريؼ. الدينية كميا تنعكس عبر الق
وبالنظر الى واقع مناىج مرحمة رياض الأطفاؿ يلاحظ أنيا لا 
تزاؿ تركز عمى تنمية الجانب المعرفى لممتعمميف فتيتـ بنقؿ المعمومات 
فى مقابؿ عدـ الاىتماـ الكافى بالبعد الوجدانى بما يشممو مف قيـ 

منظومة القيمية واتجاىات، وقد أدى ذلؾ الى تراجع القيـ الأخلاقية فى ال
 لدى النشئ، وىو ما يظير جميا فى سموكياتيـ. 

ولذلؾ يجب تنقية وتنقيح مناىج رياض الأطفاؿ وذلؾ باستبعاد 
النوع مف الأنشطة  ىذا لأف والاجتماعية، الأخلاقية الشفوية الأنشطة جميع

المشاركة النفسية والمعايشة الاجتماعية، يضر أكثر  عف والبعيدة الجامدة
 نفع ويؤثر تأثيراً سمبياً عمي عممية التربية في رياض الأطفاؿ. مما ي

لمتربية العممية، ومف  كمشرؼ عممو خلاؿ مف الباحث حرص ولقد
خلاؿ لقاءاتو مع معممات رياض الأطفاؿ فى الميداف عمى استطلاع 
آرائيـ حوؿ ما يقدمو منيج الروضة مف موضوعات تخدـ بشكؿ مباشر 
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دى الأبناء فى تمؾ المرحمة، وتـ استطلاع عينة مف تنمية القيـ الخمقية ل
( معممة حيث 32المعممات بعدة روضات بمحافظة القاىرة بمغ عددىا )

اشارت النتائج الى ندرة القيـ الخمقية الواردة بالمنيج، اضافة الى عدـ 
تضميف المنيج لقصص تعمؽ تمؾ القيـ الأخلاقية ومف تمؾ القيـ 

، الصدؽ، الوفاء( ومف خلاؿ مراجعة منيج )الايثار، الحمـ، الرحمة
الروضة تبيف ندرة الموضوعات والأنشطة التى تساىـ فى اكساب وتنمية 

 القيـ الخمقية لأطفاؿ تمؾ المرحمة. 

 مشكمة البحث:
يتضح مما سبؽ ندرة الاىتماـ بتضميف القيـ الخمقية ضمف منيج 

و تنمية تمؾ رياض الأطفاؿ، وكذلؾ عدـ استخداـ كمدخؿ يمكف مف خلال
 القيـ الخمقية. وليذا تمثمت مشكمة البحث في خمو منيج رياض الأطفاؿ

تعتمد عمى القصص التاريخي،  مقصودة وموضوعات أنشطة مف
عمى تنمية القيـ الخمقية لدى الأطفاؿ مما تتطمب  تساعد الديني والقصص

 بناء برنامج مقترح قائـ عمى القصص التاريخي، والقصص الديني لتنمية
 القيـ الخمقية لدى طفؿ الروضة. 

 تساؤلات البحث:
مما سبؽ يمكف صياغة أسئمة البحث فى التساؤؿ الرئيس التالى: 
ما فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى القصص التاريخي، والقصص الديني 

 لتنمية بعض القيـ الخمقية لدى طفؿ الروضة؟

 ويتفرع مف السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:
 ما القيـ الخمقية التى يجب توافرىا فى منيج الروضة؟ 
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  مامدى توافر ىذه القيـ فى منيج الروضة مف وجية نظر الخبراء
 والمعممات؟

 ما البرنامج المقرح لتنمية بعض القيـ الخمقية لدي طفؿ الروضة؟ 

  ما فعالية البرنامج المقترح فى تنمية بعض القيـ الخمقية لدي طفؿ
 الروضة؟

 بحث:اىداف ال
  .تحديد القيـ الخمقية التى يجب توافرىا فى منيج الروضة 

  .اعداد برنامج لتنمية بعض القيـ الخمقية لدي طفؿ الروضة 

  .قياس فعالية البرنامج 

 أىمية البحث:
  قد يفيد فى تقديـ نموذج تعميمي لتنمية القيـ الخمقية لدى طفؿ

 الروضة. 

 طفاؿ بتضميف تمؾ القيـ قد يدفع الميتميف بتطوير مناىج رياض الأ
 الخمقية ضمف اىداؼ ومحتوى المنيج واساليب التقويـ. 

 قائمة القصص -قد يستفاد مف أدوات البحث )قائمة القيـ الخمقية- 
 بطاقة الملاحظة(.  -اختبار المواقؼ -البرنامج المقترح

 حدود البحث:
  ،ركز البحث الحالي عمى تخطيط برنامج فى قيـ )الايثار، الحمـ

 رحمة، الصدؽ، الوفاء(. ال
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  اقتصر البحث الحالي عمي استخداـ القصص التاريخي، والقصص
 الديني. 

  اقتصر البحث عمى عينة مف أطفاؿ الروضة بإحدى الروضات
التابعة لإدارة القاىرة الجديدة التعميمية بمحافظة القاىرة )مدرسة القاىرة 

 وي الثاني. طفؿ مف أطفاؿ المست 12التجريبية لغات( بمغ عددىا 

 فروض البحث:
  توجد فروؽ دالة فى متوسطات درجات الأطفاؿ )عينة البحث( بيف

والقياس البعدى فى اختبار المواقؼ لمقيـ الخمقية لصالح  القبمى القياس
 القياس البعدى. 

  توجد فروؽ دالة فى متوسطات درجات الأطفاؿ )عينة البحث( بيف
قة الملاحظة لمقيـ الخمقية لصالح البعدى فى بطا والقياس القبمى القياس

 القياس البعدى. 

جراءاتو:   منيج البحث وا 
اتبع البحث المنيجيف الوصفى والتجريبي وسار وفؽ الإجراءات 

 التالية:
  جمع الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة الحالية ثـ

الدراسة  دراستيا دراسة تحميمية مما أسيـ في التعرؼ عمى أبعاد مشكمة
 الحالية. 

 والأجنبية التي تناولت موضوع الدراسة  العربية والكتب المراجع جمع
 الحالية ودراستيا بيدؼ تكويف الإطار النظري لمدراسة الحالية. 
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  تحديد قائمة القيـ الخمقية المناسبة لأطفاؿ الروضة وذلؾ مف خلاؿ
 الأدبيات والدراسات السابقة. 

  مف المحكميف وتعديميا وفقا لأرائيـ. عرض القائمة عمى مجموعة 

  .تـ تعريؼ كؿ قيمة اخلاقية تعريفا اجرائيا 

  تطبيؽ استبانة لمتعرؼ عمى مدى تحقيؽ منيج رياض الأطفاؿ لمقيـ
 الخمقية لدى أطفاؿ الروضة. 

  تخطيط برنامج لتنمية بعض القيـ الخمقية لدى أطفاؿ الروضة )عينة
والقصص الديني )القصص  البحث( باستخداـ القصص التاريخي،

المتضمنة بالبرنامج(، ويتضمف البرنامج الحالى خمس أنشطة، وكؿ 
نشاط يتضمف مجموعة مف المواقؼ التعميمية، ويتكوف البرنامج 

  اليومى مف العناصر التالية:
 .مقدمة -8
  .أىداؼ البرنامج -0

 محتوى البرنامج.  -3

 مصادر التعميـ والتعمـ.  -1

 ميـ والتعمـ. اساليب التع -9

 التقويـ.  -3
 كما تضمن البرنامج الخطوات التالية عند التنفيذ:

  .التمييد 

  .الأىداؼ الاجرائية لمنشاط 

  .موضوعات النشاط 

  .اساليب التعميـ والتعمـ بالنشاط 
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  .عرض لمقصص التاريخي، والقصص الديني 

  .المواقؼ التعميمية المتضمنة عمى كؿ قصة 

  .التقويـ 

 امج المقترح عمى مجموعة مف المحكميف، وتعديمو وفقا عرض البرن
 لأرائيـ. 

 أدوات البحث:
 (مف اعداد الباحث) قائمة القيـ الخمقية . 
  (مف اعداد الباحث)تعريؼ كؿ قيمة اخلاقية تعريفا اجرائيا . 
  استبانة لمتعرؼ عمى مدى تحقيؽ منيج رياض الأطفاؿ لمقيـ الخمقية

 .(الباحث مف اعداد)لدى أطفاؿ الروضة 
 (برنامج تنمية القيـ الخمقية )مف اعداد الباحث . 
  (مف اعداد الباحث)القصص المتضمنة بالبرنامج . 
 اختبار مواقؼ لقياس مدى نمو القيـ الخمقية لدى أطفاؿ الروضة- 

 . ()مف اعداد الباحث عينة البحث
 بطاقة ملاحظة لقياس مدى نمو القيـ الخمقية لدى أطفاؿ الروضة- 

 . ()مف اعداد الباحث البحثعينة 

 التصميم التجريبي لمبحث:
استخدـ الباحث التصميـ التجريبي ذو المجموعة الواحدة ذات 

 القياس القبمى والبعدى. 
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 تجريب البرنامج وذلك من خلال الخطوات التالية:
  اختيار عينة مف أطفاؿ الروضة بإحدى الروضات التابعة لإدارة

بمحافظة القاىرة )مدرسة القاىرة التجريبية  القاىرة الجديدة التعميمية
 طفؿ مف أطفاؿ المستوي الثاني.  12لمغات( بمغ عددىا 

  .تطبيؽ اختبار المواقؼ قبمياً عمى عينة البحث 
  .تطبيؽ بطاقة الملاحظة قبميا عمي عينة البحث 
  .تطبيؽ البرنامج المقترح عمى عينة البحث 
 ة البحث. تطبيؽ اختبار المواقؼ بعدياً عمى عين 
  .تطبيؽ بطاقة الملاحظة بعدياً عمى عينة البحث 
  .تحميؿ البيانات واستخلاص النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا 
  .توصيات البحث والبحوث المقترحة 

 مصطمحات البحث:
  :مفيوم القيم 

مجموعة مف المعايير والمقاييس المعنوية بيف الناس يتفقوف عمييا 
زاناً يزنوف بو أعماليـ ويحكموف بيا عمى فيما بينيـ ويتخذوف منيا مي

تصرفاتيـ المادية والمعنوية. وىي مقياس أو مستوى أو معيار تستيدفو 
في سموكنا وينظر إليو عمى أنو مرغوب فيو أو مرغوب عنو )إيماف 

 (. 39، 0221عبدالله، 
وىى عبارة عف الأحكاـ التى يصدرىا الفرد بالتفضيؿ أو عدـ 

أو الأشياء. وذلؾ فى ضوء تقويمو أو تقديره ليذه التفضيؿ لمموضوعات 
الموضوعات أو الأشياء. وتتـ ىذه العممية مف خلاؿ التفاعؿ بيف الفرد 
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بمعارفو وخبراتو وبيف ممثمى الاطار الحضارى الذى يعيش فيو، ويكتسب 
 (. 99، 8990مف خلالو ىذه الخبرات والمعارؼ )عبد المطيؼ خميفة، 

الأحكاـ المعيارية المتصمة بمضاميف  وتعرؼ أنيا مجموعة مف
واقعية، يتشربيا الفرد مف خلاؿ انفعالو وتفاعمو مع المواقؼ والخبرات 
المختمفة ويشترط اف تناؿ قبولا مف جماعة معينة حتى تتجسد فى 
سياقات الفرد السموكية أو المفظية أو اتجاىاتو واىتماماتو )ضياء زاىر، 

8991 ،01 .) 
: "مجموعة المبادئ والقواعد والمثؿ العميا التى وتعرؼ أيضاً بأنيا

يؤمف بيا الناس ويتفقوف عمييا فيما بينيـ، ويتخذوف منيا ميزانا يزنوف بو 
)سيد  "اعماليـ، ويحكموف بيا عمى تصرفاتيـ المادية والمعنوية

 (. 98، 0228( )نبيمة عبد الجواد، 10، 8993طيطاوى، 

 :الأخلاق 
ف ىيئة مركبة مف عناصر خمسة: تعرؼ بأنيا "مفيوـ يعبر ع

عمـ صادؽ، ارادة زاكية، وعمؿ ظاىر وباطف موافؽ لمعدؿ والحكمة 
والمصمحة، وقوؿ صادر مف الحؽ ومطابؽ لو، واستعداد دائـ لإرادة 

 . (19، 0221)السيد عمر،  "الخير واعتياد فعمو

 :القيم الخمقية 

ية عمي وىى تعني ملاحظة قوانيف الحياة لنفس الشخصية الإنسان
أساس القيـ والسموؾ الصحيح، وذلؾ مف أجؿ تحقيؽ مكاسب أخلاقية 
عامة، وبالتالي فإف مفيوـ الأخلاؽ يتطمب القدرة عمي التقييـ والاختيار 

 (. 81، 8990كما يتطمب نضجاً فكرياً صحيحاً )بيوكنكيتي، 
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ويعرفيا الباحث اجرائيا بأنيا "مجموعة مف المعايير الأخلاقية 
التى تحكـ سموؾ الطفؿ وتوجيو وفقا لمنظومة اخلاقية تستمد  والسموكية

تعاليميا مف القرآف والسنة وتتفؽ مع الآداب والأخلاقيات التى تستمد مف 
الشرائع السماوية والتى تجعؿ لحياة الفرد معنى ووظيفة فيى تضبط 

المواقؼ  وتحدد سموكو واتجاىاتو، ويشار الييا مف خلاؿ البحث عبر
اريخى المستمد مف التاريخ الاسلامى، ومنيا الشورى، والقصص الت

الايثار، التواضع، الحب، الحمـ، الحياء، الرحمة، الشجاعة، الصدؽ، 
 الوفاء". 

  :القصة 
( القصة بأنيا: "حكاية تقوـ 819، 8991يعرؼ )حسف شحاتة، 

عمى الأحداث، والصراع، والعقدة، والحؿ، والأشخاص، والزماف، 
 المنوط بيا ىو الامتاع والتسمية ". والمكاف، واليدؼ 

( بأنيا: "مجموعة مف 339، 0223وتعرفيا )نيفيف مصطفى، 
الحكايات التي تعتمد عمى الوقائع والأحداث والحبكة القصصية، 
والأشخاص، والخط الدرامي، والعقدة، وليا زماف ومكاف، وتيدؼ إلى 

 التعميـ والتثقيؼ، والإمتاع والتسمية ". 

  يخي:القصص التار 
( القصة التاريخية بأنيا 822، 8913يعرؼ )نعماف الييتي،  

"تسجيؿ لحياة الانساف، ولعواطفو وانفعالاتو في اطار تاريخي. وىي في 
واقعيا الادبي مزيج مف الحوار غير المباشر والترتيب الزمني للاحداث 
مع وصؼ للامكنة والاشخاص والحالات الاجتماعية والطبيعية التي تمر 

 يات القصة". بشخص
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نو "تسجيؿ لحياة أويعرؼ الباحث القصص التاريخى اجرائيا ب
الانساف، ولعواطفو وانفعالاتو في اطار تاريخي يعتمد عمى الأحداث 
والشخوص والمواقؼ المختارة مف سياؽ التاريخ الاسلامى والتى ثبت 
صحتيا وفؽ نصوص القرآف والسنة النبوية مف ناحية وكذلؾ الروايات 

حة والتى وردت فى كتب المؤرخيف مف ناحية اخرى والتى تعبر الصحي
فى مضمونيا عف اطار قيمى يدفع الطفؿ الى تقدير وتأصيؿ تمؾ 
المواقؼ والأحداث وبما قد يؤثر فى عقمو ووجدانة وسموكة بصورة 
ايجابية تتمشى مع الاطار القيمى والأخلاقى الذى ترتضيو وتقره الشرائع 

 طرة الطفؿ التى فطره الله عمييا". السماوية ويتفؽ مع ف

 :القصص الديني 
( القصص الديني بأنو "نوع 022، 8991يعرؼ )حسف شحاتة، 

القصص يتناوؿ موضوعات دينية، كالعبادات والعقائد وسير الأنبياء  مف
والرسؿ والصالحيف، وما أعده الله لعباده مف ثواب وعقاب، وأحواؿ الأمـ 

 يماف بالله تعالي وموقفيا مف الخير والشر. السابقة وعلاقتيا بقضية الإ
ويعرؼ الباحث القصص الديني اجرائيا بانو "نوع مف القصص 
يتناوؿ سير الأنبياء والصالحيف بيدؼ تنمية القيـ الأخلاقية، كالصدؽ 

 والرحمة والوفاء، وتغذية حس الطفؿ الروحي والوجداني". 

 الاطار النظرى والدراسات السابقة:
 فيومى القيم والأخلاق:التعريف بم 

اقتضى التعريؼ بيذيف المفيوميف تحديد مضامينيما المغوية 
 والاصطلاحية، وذلؾ عمى النحو التالى:
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 :المضامين المغوية 
المضاميف المغوية لمفيوـ القيـ: تتحمؿ مادة )القيمة( فى لساف  

العرب بمضاميف عديدة أىميا: الثبات عمى الأمر ومداومتو، وتثمينو، 
ستواء والاعتداؿ والعدؿ، وعماد الشيء ونظامو، وتعديؿ الشيء وازالة والا

اعوجاجو. ومف مادتيا ايضا: الأمة القيمة )المستقيمة المعتدلة، ومف 
يقوـ بالأمر ويسوسو، والقيامو )البعث والحساب(. والقيوـ اسـ مف أسماء 

 الله الحسنى. والقيمة ىى قدر الشيء وثمنو. 
لمفيوـ للأخلاؽ: ترتبط مادة )خمؽ( بػ: الصنع المضاميف المغوية  

والابداع، والميف، والجدارة، والتطيب، والتطبع، والبمى، وتكمؼ ظاىر 
مغاير لمباطف، ويريتبط ىذا المفيوـ بالخمقة )الفطرة(، وىى حالة لمنفس 
راسخة مرادفة لمسجية التى تصدر عنيا الأفعاؿ مف خير أو شر مف 

، وىى الأساس فى إصدار أحكاـ نوعية كيفية غير حاجة الى فكر وروية
، 8990عمى الأفعاؿ بوصفيا بالحسف والقبح )عبد المطيؼ خميفة، 

838 :830 .) 

 :المضامين الاصطلاحية لمفيومى القيم والأخلاق 

 Universal Valuesيشير"جراىاـ ىايدوف" الى أف القيـ العامة 
ركيا الانساف، وعمى ىى تعبير عف مجموعة مف القيـ التى يؤمف بيا ويد

ىذا يعتبر المدخؿ الانسانى أحد الاعتبارات الميمة فى تبرير تمؾ القيـ 
 (. 92، 0228وتفسير دلالتيا )جراىاـ ىايدوف، 

لب الدلالة الاصطلاحية لمفيومى القيـ والأخلاؽ يتمثؿ فى 
الوسطية الاسلامية ويخمص ضياء زاىر الى أف تعريؼ القيـ يتمثؿ فى 

ة مف الأحكاـ المعيارية المتصمة بمضاميف واقعية، يتشربيا )أنيا مجموع
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خلاؿ انفعالو وتفاعمو مع المواقؼ والخبرات المختمفة ويشترط  الفرد مف
 اف تناؿ قبولا مف جماعة معينة حتى تتجسد فى سياقات الفرد السموكية

 (. 01، 8991 زاىر، )ضياء واىتماماتو اتجاىاتو أو المفظية أو

ـ بأنيا مجموعة المبادئ والقواعد والمثؿ العميا التى كما تعرؼ القي
يؤمف بيا الناس ويتفقوف عمييا فيما بينيـ، ويتخذوف منيا ميزانا يزنوف بو 
اعماليـ، ويحكموف بيا عمى تصرفاتيـ المادية والمعنوية )سيد طيطاوى، 

 (. 98، 0228( )نبيمة عبد الجواد، 10، 8993

  مفيوم القيمValues فس:فى عمم الن 
ىى عبارة عف الأحكاـ التى يصدرىا الفرد بالتفضيؿ أو عدـ 

الأشياء. وذلؾ فى ضوء تقويمو أو تقديره ليذه  أو لمموضوعات التفضيؿ
الموضوعات أو الأشياء. وتتـ ىذه العممية مف خلاؿ التفاعؿ بيف الفرد 

يعيش فيو، ويكتسب  الذى الحضارى الاطار ممثمى وبيف وخبراتو بمعارفو
 (. 99، 8991لو ىذه الخبرات والمعارؼ )ضياء زاىر، مف خلا

والقيمة وفقا ليذا التعريؼ تختمؼ عف الاتجاه حيث تعتبر القيـ 
، وتشكؿ مجموعة الاتجاىات Attitudesأكثر عمومية مف الاتجاىات 

فيما بينيا علاقة قوية لتكوف قيمة معينة، لذلؾ تحتؿ القيـ موقعا أكثر 
 بناء شخصية الفرد. أىمية مف الاتجاىات فى 

  مفيوم الأخلاقEthics: 
وىى  Moresمشتقة مف الكممة اللاتينية  Moralsكممة أخلاؽ 

تشير مف الناحية السموكية الى الآداب الاجتماعية والعادات والتقاليد 
 والمثؿ المرعية فى مجتمع ما. 
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ويعتبر مفيوـ الخمؽ وفؽ التصور الاسلامى مرادؼ لػ: الديف، 
 الطبع والسجية والشيمة وىو ما انغرس فى طبع الانساف، وىووالمروءة و 

عمى السموؾ، بؿ ىو متعمؽ بالجانب المعنوى للإنساف، فى  قاصراً  ليس
حيف يشير مفيوـ)الخمؽ( الى البعد الظاىر فى الانساف. ويعرؼ الغزالى 
الخمؽ بأربعة محددات: استعداد نفسى )ىيئة لمنفس تميؿ بيا الى أمر 

، ومعرفة بػ )الجميؿ والقبيح( وقدرة عمى )فعؿ الجميؿ دوف الآخر(
 والقبيح( وفعؿ )يتجسد فيو اختيار الانساف(. 

القيـ تعريفا اجرائيا لمفيوـ الخمؽ، يتفؽ فى جوىره مع  ابف ويقدـ
التعريؼ السابؽ واف كاف يقتصر عمى مكارـ الأخلاؽ. فالخمؽ مفيوـ 

ادؽ، ارادة زاكية، يعبر عف ىيئة مركبة مف عناصر خمسة: عمـ ص
وعمؿ ظاىر وباطف موافؽ لمعدؿ والحكمة والمصمحة، وقوؿ صادر مف 

)السيد عمر،  الحؽ ومطابؽ لو، واستعداد دائـ لإرادة الخير واعتياد فعمو
0221 ،11 :19 .) 

يتضح أف الأخلاؽ ىي شكؿ مف أشكاؿ الوعي الإنساني  سبؽ مما
مجالات الحياة الاجتماعية  كافة في الإنساف سموؾ وتنظيـ ضبط عمى يقوـ

بدوف استثناء في المنزؿ مع الأسرة وفي التعامؿ مع الناس، في العمؿ 
وفي السياسة، في العمـ وفي الأمكنة العامة. وضع الديف أساسا لتنظيـ 
حياة الإنساف وعلاقتو مع الناس، وعلاقتو مع نفسو، ومف جممة ىذه 

 ة كؿ دولة. العلاقات تتكوف الأخلاؽ والقيـ، حسب خصوصي

فمنذ القدـ تسعى كؿ أمة لأف تكوف ليا قيما، ومبادئ تعتز بيا، 
وتعمؿ عمى استمرارىا، وتعديميا بما يوافؽ المستجدات، ويتـ تمقينيا 

 اختراقيا.  أو تجاوزىا، عدـ وقانونيا عرفيا، وينبغي وتعميميا، وتدريسيا،
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 القيم في الإسلام:  طبيعة   
ـ تتصؼ بالكماؿ، لأنيا تنبع مف المذىبية الإسلامية لمقي النظرة إف
لأف مصدرىا ىو الله عز وجؿ الذي يعمـ خبايا الإنساف والكوف  الكاممة،

وسننو، التي في إطارىا يتحرؾ الإنساف ويمارس وظيفتو في الحياة: )ألا 
(، )يعمـ خائنة الأعيف وما 81يعمـ مف خمؽ وىو المطيؼ( )الممؾ: 

 (. 89تخفى الصدور( )غافر:
فالإسلاـ الذي حرر الإنساف مف عبودية نفسو، ومف الغرور، أمده 

 ىو بالتصور الصحيح، وحدد لو الضوابط التي ينبغي أف يقؼ عندىا، إذا

أف يحترـ عقمو ونفسو، والتي إذا تجاوزىا لطيش أو غرور، وقع لا  أراد
محالة في تناقضات صارخة، وحكـ عمى نفسو بالتيو والدوراف في دوامة 

   (. 39: 31، 8993)سراج محمد،  محرقة
نخمص إلى القوؿ بأف العلاقة بيف الثقافة والقيـ التربوية علاقة 
وثيقة لا تقبؿ الانفصاـ. فالقيـ التربوية لا بد ليا مف جذور تستمد منيا 

لى أف تمؾ القيـ  حياتيا قواـ وتصورىا العاـ، الذي ىو مبرر وجودىا، وا 
 حنات مثيرة لفعاليات الإنساف وقواه، لابطبيعة تكوينيا وما تحممو مف ش

سموكو بطابع معيف يتناسب مع تمؾ الشحنات ودرجتيا مف  تطبع أف بد
القوة أو الضعؼ، أو مف السلامة أو الشذوذ. وكـ ىو دقيؽ ذلؾ التشبيو 
ذا أردنا  الذي وضعو مالؾ بف نبي رحمو الله لمثقافة حيث يقوؿ: " وا 

فمنمثؿ ليا بوظيفة الدـ، فيو يتركب مف إيضاحًا أوسع لوظيفة الثقافة، 
وكلاىما يسبح في سائؿ واحد مف "البلازما"  والبيضاء، الحمراء الكريات
فالثقافة ىي ذلؾ الدـ في جسـ المجتمع، يغذي حضارتو،  الجسد.. ليغذي

ويحمؿ أفكار "العامة"، وكؿ مف ىذه الأفكار منسجـ في سائؿ واحد مف 
  .تجاىات الموحدة والأذواؽ المتناسبة"الاستعدادات المتشابية والا
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بمثابة الدـ الذي يسري في أوصاؿ  -إذف -إذا كانت الثقافة
فإف حاؿ ذلؾ المجتمع تكوف رىينة بطبيعة ذلؾ الدـ، فإف كاف  المجتمع،

 نقيًا مبرأً مف جراثيـ الفساد، محملًا بعناصرالقوة والعافية، عاد عمى
ف كاف م شحونًا بجراثيـ الفساد والمرض المجتمع بالقوة والنماء، وا 

 آلت حالة المجتمع إلى التآكؿ والانييار المناعة، انعداـ فيروس وأخطرىا
 . (33، 8991)عبد المجيد بف مسعود، 

الحقائؽ البدىية، أف النظاـ القيمي الذي يشكؿ بناء الإنساف  مف إف
اف النفسي والعقمي، يؤثر عمى بناء الشخصية الفردية، كما يؤثر عمى كي

المجتمع والحضارة بوجو عاـ. فكمما كاف النسؽ القيمي شاملًا ومتكاملًا 
ومؤسسًا عمى عمـ دقيؽ بحقيقة الإنساف وأصمو ووظيفتو ومآلو، كمما أدى 
إلى آثار إيجابية وبناءة عمى المستويات المذكورة الثلاثة.. وكمما كاف 

وقواه ووظيفتو،  النسؽ القيمي مميئًا بالثغرات، قائمًا عمى جيؿ بالإنساف
كمما كاف ذلؾ مفضيًا إلى خمؿ فظيع، عمى مستوى الشخصية والمجتمع 
والحضارة.. والمقارنة بيف النسؽ القيمي الإسلامي، والنسؽ القيمي 
المادي تبرز بوضوح ىذه الحقيقة الناصعة، فالأوؿ صنع نماذج شخصية 

اني تمخض عف رفيعة، ومجتمعًا طاىرًا، وحضارة إنسانية زاىرة، بينما الث
نماذج شخصية ميزوزة، ومجتمعات مريضة مختمة، وحضارة منخورة 
عاىرة، وىنا تتجمى فداحة الجرـ الذي يقترفو كثير مف المسؤوليف عف 
التربية في البلاد الإسلامية، بترؾ نظاميـ التعميمي نيبًا لمفاىيـ 

 . (828: 822، 8991)عبد المجيد بف مسعود،   وتصورات وقيـ الغرب 
إف سبب أزمة الحضارة لا بد أف يتمثؿ في الخمؿ الذي يحدث في 
العلاقة بيف الإنساف والكوف والحياة، تمؾ العلاقة التي تعود قواعدىا 

المنظور الذي ينظر مف خلالو الإنساف إلى تمؾ الأمور،  إلى وضوابطيا
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لى نوعية القيـ التي توجو حركة الإنساف وتحكـ سموكو.. فانفصاؿ ذلؾ  وا 
جتمع عف الطاقة التي أمدتو بقوة الدفع، كاف لا بد أف يدخمو شيئًا الم

   فشيئًا إلى النفؽ المظمـ، نفؽ التخمؼ والجمود. 
الاستعمار  استخدميما خطيريف، معوليف والإعلاـ التعميـ ويعتبر ىذا

فراغ النفوس مف القيـ الإسلامية، وعمى سبيؿ المثاؿ  لتدمير العقوؿ وا 
مف خلاؿ تركيبو لما يسمى )المواضيع المدرسية(  السائد التعميمي فالنظاـ

   تفسير ضمني لممعرفة التي يفصؿ فييا الديف عف العمـ والحياة. 

إذا كاف سبب تخمؼ وانحطاط المجتمع راجعًا إلى تفكؾ شبكتو 
 الاجتماعية وذوباف عناصرىا الثقافية، فإف المخرج مف التخمؼ يكمف في

جتماعية.. والمدخؿ إلى ذلؾ البناء ىو جعؿ تمؾ الشبكة الا بناء إعادة
الأمة تعيش المرحمة الروحية التي تكوف فييا العلاقات الاجتماعية أكثر 

 كثافة، وىو ما يعبر عنو القرآف الكريـ بالبنياف المرصوص. 

وتفسيرًا لمقناعة السابقة، نقوؿ: إف الميمة الأولى التي ينبغي القياـ 
حضاري، تكمف في تصحيح العقيدة في بيا لعلاج معضمة التخمؼ ال

النفوس.. والميمة الثانية تكمف في تصحيح القيـ والمفاىيـ الخمقية التي 
اكتسبت خلاؿ عصور الانحطاط طابع السمبية والتثبيط )عبد المجيد بف 

 . (820: 839، 8991مسعود، 

  :القيم الخمقية 
س تعد دراسة القيـ مف الموضوعات اليامة في مجاؿ عمـ النف

والتربية، وتحظى تنمية القيـ الأخلاقية بأىمية بالغة في الوقت الحاضر 
 Piagetفي المجتمعات المتقدمة والنامية عمى حد سواء، ويؤكد بياجيو 

أف القيـ الأخلاقية ليست قيماً فطرية يولد الطفؿ مزوداً بيا، بؿ أنيا قيماً 
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ر الأخلاقية مكتسبة ومتعممة يتشربيا الطفؿ مف خلاؿ تمثمو لممعايي
والاجتماعية السائدة في بيئتو وتكيفو معيا وخضوعو لتأثيرات الوسط 

 الأسري الذي يعيش فيو منذ بداية حياتو. 

تتحقؽ التربية الأخلاقية عف طريؽ خط روحاني أكثر فاعمية.. قد 
يكوف مستتراً وغير واضح، ولكنو خيط داخمي وشخصي في الوقت 

خلاقي )وأيضا الديني والاجتماعي( الذي نفسو. فالمفيوـ أو المعني الأ
يتصؼ بالروحانية والرضا الشخصي لا يتـ تكوينو مف أعمي ومف 
الخارج، ولكف يتـ اكتسابو مف الفرد ذاتو عمي أساس مف الخبرات 

 الشخصية واليومية وضرورات الحياة والتطور. 

التربوية الأساسية،  الأىداؼ أىـ مف الأخلاقي الوعي تكويف ويعتبر
فالوعي وسيمة مف وسائؿ الخير، بؿ إنو ضرورة مف ضروراتو التي يجب 
توافرىا. وتدخؿ التربية الأخلاقية في جميع مجالات الحياة داخؿ رياض 
الأطفاؿ وبذلؾ تضفي عمييا طعماً ورائحة مثؿ الممح في الطعاـ.. فإذا 

 قؿ الممح سوؼ يفقد الطعاـ حلاوتو. 

فيذ لقانوف أوتطبيؽ خارجي إف السموؾ الأخلاقي ليس مجرد تن
لقاعدة ومف ىنا تظير خطورة المراءاة بالذات عند الأطفاؿ عندما 

المعني، فيذه تربية ناقصة وربما  مف الخاوية الحسنة الطرؽ عمي يجبموف
الخير  وعمؿ لمحياة... وأساسياً  داخمياً  ىدفاً  يكوف أف يجب الخير لأف خاطئة

 س القيـ في الحقيقة اليومية. يعني بعث الحياة في سموؾ الفرد وغر 

وكاف يعتقد أف السموؾ الأخلاقي ىو تطبيؽ الأوامر وكاف يتـ 
تطبيؽ ذلؾ عف طريؽ تيذيب الطباع والتدريب عمي الطاعة وتكويف 
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العادات المظيرية، وىذا كمو كاف يتـ دوف الاىتماـ بدوافع الطفؿ 
 واىتماماتو وميولو الداخمية والروحية. 

مؿ عمي أف يصبح الطفؿ موضع احتراـ وتقدير إذاً يجب أف نع
الآخريف والأشخاص المحيطيف بو، يجب أف نعمؿ عمي أف يشعر الطفؿ 
بأنو ىو المستفيد الأوؿ مف الأخلاؽ الكريمة وىذا سيدفعو إلي تطبيؽ 
القيـ الإيجابية في الحياة واحتراميا، وبالتالي ييتدي بيا في المواقؼ 

 الشخصية المستمرة. 
النمو الأخلاقي بصورة أساسية في مرحمة الروضة وذلؾ  ويتركز

كعممية وعي تدريجية مف جانب الطفؿ بأىمية القيـ المثالية التي تحدد 
سموكو، وفي رياض الأطفاؿ تكوف ىذه القيـ مكتسبة مف الخارج بمعني 

 أف الطفؿ في تصرفاتو الممموسة ييتـ بأوامر ونواىي الكبار. 
رخ أوالعقاب المفرط يثير في نفس الطفؿ ولذلؾ فإف التأنيب الصا

عنيفا بؿ إف الاعتذار لو أي لمطفؿ عف خطأ في  رد فعؿ سمبيا وأحياناً 
حقو، يجعمو يشعر أنو المستفيد الأوؿ والأساسي مف ىذه القيـ الأخلاقية 
التي تصبح نتيجة لذلؾ أساس عاداتو وتصرفاتو مع الآخريف )بيوكنتي، 

 ( )إيماف09: 82، 8990ؼ خميفة، ( )عبد المطي82: 82، 8990
 (. 32: 01، 0221عبدالله، 

  :خصائص القيم الخمقية 
 تتميز القيم الخمقية بعدة خصائص منيا:

تقوـ عمى أساس الشموؿ والتكامؿ بمعنى أنيا تراعى عالـ الانساف  -8
وما فيو والمجتمع الذى يعيش فيو وتحدد أىداؼ الحياة وغاياتيا فيي 

 ط الانساف وتستوعب حياتو مف كؿ جوانبيا. جامعة لكافة مناش
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القيـ الحمقية تجعؿ لحياة الفرد معنى ووظيفة فيى تحدد سموكو  -0
 واتجاىاتو. 

 أنيا تتميز بالاستمرارية والعمومية لكؿ الناس فى كؿ زماف ومكاف.  -3
أنيا جامعة لمثبات والمرونة فيناؾ قيـ عميا ثابتة لا تقبؿ التغيير  -1

ىناؾ قيـ نسبية مرنة لمواجية ما يحدث مف تغيرات فى كالأمانة و 
 حياة الفرد. 

أنيا معبرة تعبيرا صحيحا عف الفطرة البشرية والطبيعة الانسانية فى  -9
 واقعية كاممة. 

عمى أتساس الضبط والتوجية والتنمية والتربية فإف أىداؼ  تقوـ أنيا -3
ى وفارعة حسف، أحمد المقان)التربية تشتؽ مف ىذه القيـ الخمقية 

0228 ،893: 892 .) 

 :وظائف القيم الخمقية 
لمقيـ الخمقية وظائؼ عديدة فيى تنعكس عمى سموؾ الفرد قولا 
وعملا كما تنعكس عمى الجماعة ويمكف تناوؿ وظيفتيا عمى محوريف 

 (:088: 899، 0221)عبد المطيؼ خميفة، 

 :عمى المستوى الفردى -أ
 ما يمى:وتتمثؿ وظيفة القيـ الخمقية في

أنيا تحدد شكؿ استجابات الفرد ويظير ىذا فى السموؾ الصادر عنو  -8
وبالتالى تمعب دورا ىاما فى تشكيؿ الشخصية الفردية وتحديد 

 أىدافيا. 
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أنيا تساعد الفرد عمى التكيؼ مع محيط المجتمع بما فيو مف عقائد  -0
 ومبادئ. 

مى ضعؼ نفسو وأف أنيا تحقؽ لمفرد الاماف فيستطيع بيا التغمب ع -3
 يواجو التحديات 

 أنيا تعطى لمفرد فرصة التعبير عف نفسو وامكانياتو مؤكدا ذاتو.  -1
 أنيا تدفع الفرد لفيـ معتقداتو وتساعدة عمى فيـ العالـ مف حولو.  -9
أنيا تعمؿ عمى اصلاح الفرد نفسيا وخمقيا وتوجيييـ نحو الخير  -3

 والواجب. 
 فرد لشيواتو ومطامعو. أنيا تعمؿ عمى ضبط ال -2

أف ىذه الوظائؼ ليست منفصمة عف بعضيا بػؿ تتػداخؿ وتتكامػؿ فتحقػؽ 
 ذاتيو الفرد. 

  :عمى المستوى الاجتماعى -ب
 وتتمثؿ وظيفة القيـ الخمقية فيما يأتى:

أنيا تحافظ عمى تماسؾ المجتمع وتحدد أىدافو ومثمو العميا ومبادئو  -8
 الثابتة. 

 قراره وكيانو. تحفظ لممجتمع است -0
 أنيا تقى المجتمع مف الأنانية المفرطة والشيوات الطائشة.  -3
 أنيا تربط أجزاء ثقافة المجتمع بعضيا ببعض.  -1
 أنيا تساعد المجتمع عمى مواجيو التغيرات.  -9

وتتعامؿ الوظائؼ الفردية والاجتماعية مع القيـ بحيث تعطينا فى 
التكيؼ الايجابى مع ظروؼ المجتمع انسانية قادرة عمى  شخصية النياية

 وما يحدث فيو مف متغيرات. 
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وبالرجوع الي المعايير القومية لمرحمة رياض الأطفاؿ )وزارة 
( فقد تضمنت وثيقة المستويات 39: 31، 0221التربية والتعميـ، 

لممنيج مجالات ومعايير القيـ الدينية والاخلاقية والتي تتضمف  المعيارية
 يمى:  التأكيد عمى ما

 ويتحقق ذلك من خلال: :* ترسيخ أسس الإيمان عند الطفل
  .يتعرؼ الطفؿ عمى وجود الله مف خلاؿ مخموقاتو 
  .يتعرؼ عمى مظاىر قدرة الخالؽ في نفسو وفيما حولو 

  .يحترـ الكتب السماوية 

  .يوقر الأنبياء والرسؿ 

  .يربط بيف العمؿ الصالح والثواب 

لدينيةةة والأخلاقيةة ويتحقةةق ذلةةك مةةن * ممارسةة الطفةةل لممعةةاملات ا
 خلال: 

  .يحمد الله ويشكره عمى نعمو وعطاياه ويحافظ عمييا 
  .يذكر الله عند تناوؿ الطعاـ وبداية أداء الأعماؿ 

  .يظير وعياً بأىمية الطيارة 

  .يحافظ عمى دور العبادة ويحترميا 

 ما. يتعامؿ باحتراـ مع الوالديف ويعرؼ فضميما عميو وواجباتو نحوى 

  .يمتزـ بآداب زيارة الأقارب والجيراف مع الوالديف 

  .يعطؼ عمى الفقراء والمساكيف 
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 مساعدة  -الأمانة -يمارس آداب السموؾ القويـ، مثؿ )الصدؽ
 السلاـ ورد التحية(.  -الاستئذاف -اتقاف العمؿ -العاجز

  .يعتاد الرفؽ بالحيواف والمحافظة عمى النباتات 

  العامة والخاصة. يحافظ عمى الممتمكات 

الروضة،  لأطفاؿ الخمقية القيـ ميةنبت تيتـ الحالية الدراسة كانت ولما
( 0222( و)ىبة عبد المجيد، 0228الى أف دراسة )نجلاء السيد،  نشير

( قد اكدت عمى أىمية أكساب الأطفاؿ 0282و)بمقيس بنت اسماعيؿ، 
الجمالية، اضافة الى القيـ الخمقية والاجتماعية والدينية و  المرحمة تمؾ فى

ضرورة الاىتماـ بالتربية الاجتماعية فى الأسرة والروضة والمجتمع 
 والعناية بمجالات النشاط فى ىذا السف. 

 تصنيف القيم: 
في تصنيؼ القيـ، ويرجع  الباحثوف أوردىا التي التصنيفات تعددت

كؿ التي انطمؽ منيا كؿ باحث، وقد خضع  المنطمقات تعدد إلي التعدد ىذا
  .لوجية نظر صاحبو منيا تصنيؼ

 )سموي (832 ،8911 )حامد زىراف، وقد أوضح ىؤلاء الباحثوف

( 91: 98، 8912( )أحمد نجيب، 839: 831، 8912الباقي،  عبد
( أف القيـ تصنؼ عمي ضوء مجموعة 31: 33، 8991)حسف شحاتو، 

 مف الأسس. وىي عمي النحو التالي:

يـ المنظمة لعلاقة الانساف بالله تعالى : وىى تمؾ القالقيم الروحية -5
وتحدد صمتة بو وىذه القيـ تلازـ الانساف المسمـ وىدفيا تعميؽ 
إيماف الفرد بربة ومف ىذة القيـ الإيماف بالله واليوـ الاخر وبالرسؿ 
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والكتب السماوية واداء الصلاة ومف وجية نظر الباحث اف ىذة القيـ 
 موغ. تظير بوضوح عند الفرد بعد سف الب

تمؾ القيـ التى تتصؿ بشعور الانساف بالمسئولية  وىى :الخمقية القيم -0
والاجزاء والالتزاـ وتتسع ىذة القيـ اتساعا كبيرا وتأتى متكاممة مع 

 -الاستقامة -حسف الخمؽ -بعضيا وتأتى كما يمى: )الصدؽ
(.  -الامانة -القناعة  الكرـ

عرفة وطرؽ الوصوؿ الييا : وىى تمؾ التى تتصؿ بالمالعقمية القيم -2
 -طمب العمـ -وىى التى تساعد عمى ادراؾ الحؽ ومنيا )التفكير

 البحث الابتكارى(.  -التعميـ
التى تتصؿ بوجود الانساف الاجتماعى وىى  وىى :الاجتماعية القيم -2

تساعد الانساف عمى ادراؾ وجوده الاجتماعى بحيث يكوف اكثر 
 -التراحـ -الطاعة -الالتزاـ -والديففاعمية ومف ىذة القيـ )البر بال

 المعاممة الطيبة(.  -مساعدة المحتاج -المودة والإخاء
: وىى التى تتصؿ بالجوانب الانفعالية فى حياة القيم الوجدانية -1

الانساف مف غضب وكره وحب فيى تتصؿ بتقييـ الشخص لنفسة 
 -التمسؾ بالحؽ -ضبط الحزف -ومف ىذة القيـ )ضبط الغضب

 (. العزة
: ىى القيـ التى تتعمؽ بالعناصر المادية المساعدة القيم المادية -1

 الاقتصاد(.  -الانفاؽ -عمى وجود الانساف المادى مثؿ )الكسب
: ىذة القيـ تتصؿ بادراؾ مكونات الحياة وترجمة ىذا الجمالية القيم -1

الادراؾ الى سموؾ جمالى فى حياة الانساف وىى تتصؿ ىذة القيـ 
 -النظافة -الشراب -الجمالى ومف ىذة القيـ )تميز الطعاـ بالتذوؽ

 مكارـ الاخلاؽ(. 



           

  

 

21 

   
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 - 
د 

د
الع

شر
ع ع

ساب
ال

- 
سن

ال
ة 

سة
د

سا
ال

- 
ير 

ينا
41

02
 

 

 اساليب تنمية القيم: 
عبر استخداـ اساليب تربوية اخرى غير التقميدية  القيـ تنمية يمكف

السائدة فى مدارسنا التى لاتكسب المتعمميف الا قدرا مف المعمومات 
  .والحقائؽ

 الأساليب ىى: هوىذ

 ر الدرامي:)أ( التصوي
يمكف استخداـ التصوير الدرامى باكثر مف طريقة لغرس القيـ 
والاتجاىات لدى المتعمميف ويستخدـ التصوير الدرامى لتقييـ بعض 
الاعماؿ التى يقوـ بيا المتعمموف وما يواجيوف مف مشكلات فعندما 
 تواجييـ مشكمة ما يتـ اقتراح الحموؿ ليا ووضع نتائجيا فى الاعتبار. 

 الدراما المكتوبة:  )ب(
وىى تختمؼ عف لعب الدور لانيا تكتب وتعد قبؿ تمثيميا 
والمتعمموف يحفظوف الخطوط العريضة لمموقؼ او يقرءونو ثـ يمثمونة 
ويستخدـ المعمـ الدراما المكتوبة عندما تحدث مشكمة اجتماعية بسبب 

 نقص فى الحس القيمى. 

 )ج( العروض الفيممية:
فيممية التى تصور مشكمة ما والعروض ىناؾ بعض العروض ال

الفيممية تصاحب شروط تسجيؿ بحيث يقدماف معا ثـ تتوقؼ الصورة 
ويبدأ المعمـ مناقشة المتعمميف حوؿ الحؿ لممشكمة وتساعد ىذه الأفلاـ 

 عمى تنمية القيـ لدى المتعمميف. 
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 )د( القصة: 
 وىناؾ وسائؿ كثيرة تسيـ في إكساب الطفؿ لمقيـ مف بينيا "
قصص الأطفاؿ" وربما ليس مف المبالغة القوؿ أنيا مف أىـ الوسائط 
التربوية التي تعمؿ عمى اكتساب الأطفاؿ لمقيـ وذلؾ لما تتميز بو مف 
خصائص تجذب انتباه الطفؿ، حيث يشغؼ بيا ويتتبع أحداثيا ويحاوؿ 

  .دوما الاستزادة منيا
درتيا وليذا كانت القصص وسيمة تربوية ناجحة، عطفا عمى ق

عمى غرس القيـ مف خلاؿ المتعة التي ينشدىا الطفؿ. ومف ىنا تكمف 
أىمية أف تكوف القيـ المتضمنة في ىذه القصص قيـ إيجابية، حتى 
نضمف خروج جيؿ عربي مسمـ، شب عمى قيـ إسلامية راسخة وواضحة، 
غير متناقضة أو متعارضة، مما يساعد عمى تخطي مجتمعاتنا العربية 

( )أحمد المقانى 839 ،8912أزماتيا القائمة )مدحت كاظـ، والإسلامية 
 (. 023: 021، 0228وفارعة حسف، 

ويعد استخداـ القصة ذات النياية المفتوحة احدى الطرؽ لتنمية 
القيـ لدى المتعمميف خاصة تمؾ القصص التى تعالج مشكلات اجتماعية 

ف لا يحميا فى حياة المتعمميف وىذا النوع يعرض المشكمة ويقدميا ولك
 ويمكف اف تدور بعض الاسئمة حوليا. 

 وسائط التربية الخمقية: 

يكتسب الطفؿ القيـ الموجبة مف المؤسسات التربوية داخؿ 
المجتمع الذي يعيش فيو وتشمؿ ىذه المؤسسات الأسرة، وجماعة 
الأقراف، والروضة والمدرسة، والمسجد والدير، ووسائؿ الإعلاـ وما 

عالـ الصفحة المطبوعة... ومف وسائط التربية  تخرجو المطابع إلى



           

  

 

21 

   
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 - 
د 

د
الع

شر
ع ع

ساب
ال

- 
سن

ال
ة 

سة
د

سا
ال

- 
ير 

ينا
41

02
 

 

( )زكريا الشربيني ويسرية 39، 8991الخمقية لمطفؿ )حسف شحاتو، 
 (: 822: 92، 0222صادؽ، 

 الأسرة:  -5
كمكـ راع وكمكـ مف أىـ الطرؽ لغرس مبادئ الأخلاؽ والاسلاـ، "

نو أو مسئوؿ عف رعيتو"، "مامف مولود الا يولد عمى الفطرة فأبواه ييودا
ينصرانو أو يمجسانو" فأنتـ الذيف تتسببوا في تغيير الفطرة اما لمخير أو 

 لمشر فينشأ الطفؿ عمى ما عوده عميو أبواه. 

 الأقران:  -0
فقاؿ صمى الله عميو وسمـ "المرء عمى ديف خميمو فمينظر أحدكـ 
مف يخالؿ"، "فلا تصاحب الا مؤمنا ولا يأكؿ طعامؾ الا تقي". وقاؿ 

"ويوـ يعض الظالـ عمى يديو يقوؿ ياليتني اتخذت مع الرسوؿ  تعالى:
" وقاؿ: "الأخلاء يومئذ بعضيـ خميلاً  سبيلا ياويمتا ليتني لـ اتخذ فلاناً 

مثؿ الجميس "لبعض عدو الا المتقيف"، وقاؿ النبي صمى الله عميو وسمـ 
الصالح كمثؿ صاحب المسؾ إف لـ يصبؾ منو شيء أصابؾ مف ريحو 

السوء كمثؿ صاحب الكير إف لـ يصبؾ مف سواده أصابؾ  ومثؿ جميس
 مف دخانو". 

 المسجد:  -2
وفي أوؿ قدومو لممدينة اىتـ الرسوؿ ببناء المسجد فمـ يتوقؼ دوره 
عمى أداء الصلاة بؿ نشر السموؾ الصحيح، وتعميـ الأفراد، وتنمية الوازع 

 الخمؽ. الداخمي, والأخوة بيف المسمميف وطبقات المجتمع, وتنمية 
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فقد اعتبر منذ أف وجد مؤسسة لمصغار والكبار فكاف النبي صمى 
الله عميو وسمـ لا يمنع الصغار عف المسجد بؿ كاف لو مواقؼ تؤكد 
اىتمامو بيـ, وكاف صمى الله عميو وسمـ يراعي وجود الأطفاؿ في 
المسجد فيقوؿ "اني لأدخؿ في الصلاة وأنا أريد اطالتيا فأسمع بكاء 

تجوز في صلاتي مـ اعمـ مف شدة وجد أمو مف بكائو". وعف الصبي فأ
جابر بف سمرة قاؿ صميت مع رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ صلاة 
الأولى ثـ خرج إلى أىمو وخرجت معو فاستقبمو ولداف فجعؿ يمسح خدي 
أحدىـ واحدا واحدا وأما أنا فمسح خدي فوجدت ليده بردا وريحا كأنما 

 )رواه مسمـ(.  أخرجيا مف جؤنة عطار

 الروضة/ المدرسة:  -2
 فيي مؤسسة اجتماعية يجب الاىتماـ بيا والوعي بوظيفتيا. 

 وسائل الاعلام:  -1
تمفاز, وغيرىا.... فرجاؿ الاعلاـ ينظر الييـ عمى أنيـ  صحافة,

 القدوة وىـ محط أنظار الناس، فعمييـ دور خطير في تنمية الأخلاؽ. 

 القصة: 

مف مضموف خمقي أو اجتماعي توجو الأطفاؿ القصة بما تحتويو 
توجيياً غير مباشر تقبمو النفس ولا تممو، الأمر الذي ينظـ تفكيرىـ 
ويزودىـ بالمعمومات والقيـ الاجتماعية والأخلاقية، ويصميـ بركب الثقافة 
والحضارة مف حوليـ في إطار مشوؽ ممتع وأسموب سيؿ جميؿ، كما 

جردة التي تيتـ بيا التربية، ويحرص تساعد عمى تقريب المفاىيـ الم
 عمييا الديف الحنيؼ لتبرزىا بصورة مجسدة حية. 
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ومف ثـ يمكف اف تسيـ القصة بدور كبير في البرنامج اليومي 
لمروضة عف طريؽ القصص التاريخية التي تستمد مادتيا ومعموماتيا 
 وأفكارىا وتراثيا مف التاريخ والتي يمكف اف تسيـ في إثارة إىتماـ
 الأطفاؿ، وذلؾ لاف لدييـ ميؿ طبيعي نحو سماع وقراءة القصص والتي

والإتجاىات بصورة  والأفكار المرغوبة القيـ وغرس تنمية طريقيا عف يمكف
 )إسماعيؿ (0223 قناوي، )ىدى مف كؿ مشوقة حية غير مجردة. ويرى

( 0220( )ىياـ محمد، 0220( )أحمد عبد الله، 0223 الفتاح، عبد
( أف القصة إضافة إلى 0228( )محمد عمى، 0228في، )فييـ مصط

كونيا لوناً مف المعب الإييامي فيي تشبو الحمـ بالنسبة للأطفاؿ 
الصغار، فميـ في القصة مجاؿ لإعادة الإتزاف إلى حياتيـ، حيث يجدوف 
في كؿ قصة شخصيات تشبو مف بعيد أو قريب الشخصيات التي 

 وف معيا. يقابمونيا في الحياة، والتي يتعامم

وحب الأطفاؿ لمقصص أمر شائع ومعروؼ، لأنيا تتمشى مع 
خصائصيـ، وترضي دوافعيـ، وتشبع حاجاتيـ، وتخفؼ مف توتراتيـ، 
وتعود بيـ إلى حالة التوازف النفسي، وتساعدىـ عمى التعرؼ عمى الحياة 
بأسموب شيؽ فريد. ومف ىذا التأثير الذي لا حدود لو لمقصص عمى 

رت القصة مف أىـ الوسائؿ فاعمية في تكويف شخصية الأطفاؿ، اعتب
الطفؿ بما تييئو مف فرص لمنمو في مختمؼ الجوانب العقمية، 

 والنفسحركية، والوجدانية. 

 تعريف القصة: 
( القصة بأنيا: "مجموعة مف 822، 8991يعرؼ )أحمد إبراىيـ، 

الحكايات التي تعتمد عمى الوقائع والأحداث والحبكة القصصية، 
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لأشخاص، والخط الدرامي، والعقدة، وليا زماف ومكاف، وتيدؼ إلى وا
 التعميـ والتتقيؼ، والامتاع والتسمية". 

 -بأنيا: "الكتاب القصصي ذا المضموف والإخراج القصة وتعرؼ
الروضة، ويرضي دوافعيـ،  أطفاؿ خصائص يناسب الذي الجيد، -الشكؿ

مجردة التى تيتـ بيا ويشبع حاجاتيـ، ويساعد عمى تقريب المفاىيـ ال
التربية، كمفاىيـ الرعاية الصحية، والمفاىيـ الاجتماعية، والمفاىيـ 

 الدينية، والمفاىيـ العممية. 
( بأنيا: 01، 8919الجزء الأوؿ،  -وتعرفيا )جوزاؿ عبد الرحيـ

"عمؿ فني يمنح الطفؿ الشعور بالمتعة والبيجة، كما يتميز بالقدرة عمى 
ثارة خياؿ الطفؿ، وقد تتضمف غرضاً أخلاقياً جذب الانتباه والتشو  يؽ، وا 

أو عممياً أو لغوياً أو ترويحياً، وقد تشمؿ ىذه الأغراض كميا أو 
 بعضيا". 

أو مجموعة  "حادث بأنيا: (039 ،8999 محمد، )فرماوي ويعرفيا
حوادث وقعت في الماضي تتضمف أفكاراً وأخيمة، وأنيا تتضمف 

شاعرىا مف خلاؿ علاقات بعضيـ شخصيات تعبر عف أحاسيسيا وم
ببعض في زماف ومكاف معيف، وأنيا تتسـ بالتماسؾ الدرامي الذي لو 

 بداية ونياية، ويتميز محتواىا بالتشويؽ". 
مما سبؽ يمكف تعريؼ القصة بأنيا: "مجموعة مف الحكايات 

تقوـ عمى فكرة واضحة،  -تناسب خصائص أطفاؿ الروضة -البسيطة
دراكو، وتتضمف حادث أو مجموعة مف مناسبة لخبرات الطف ؿ وا 

يربطيا خط درامي، وشخصيات، وزماف، ومكاف وليا بداية  -الحوداث
ونياية، وتيدؼ إلى التعميـ والتثقيؼ، وتعديؿ السموؾ، والإمتاع، 

 والتسمية". 



           

  

 

10 

   
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 - 
د 

د
الع

شر
ع ع

ساب
ال

- 
سن

ال
ة 

سة
د

سا
ال

- 
ير 

ينا
41

02
 

 

 أىمية استخدام القصة في تنمية القيم الخمقية:
أفضؿ وسائميا تعد القصة مف أىـ أساليب التربية الحديثة ومف 

لتنمية شخصية الطفؿ في مراحؿ طفولتو الأولى، لما تمتاز بو مف 
مكاف تضمينيا كثيراً مف الأىداؼ التربوية،  الجاذبية الفائقة لمصغار، وا 
وتنوع وسائؿ عرضيا وسيولة استيعابيا، ومناسبتيا لجميع العصور 

 والمجتمعات. 
ىداؼ تربوية وقد أدركت كثير مف الدوؿ ما لرواية القصة مف أ

وأىداؼ تثقيفية وغير ذلؾ مف الأىداؼ التي تعود عمى المجتمع بجيؿ 
مثقؼ مفكر، فمـ توص بروايتيا في المكتبات العامة فقط، بؿ خصصت 
ليا فترات معينة وأدخمتيا ضمف المناىج المدرسية لمتلاميذ وخصوصاً 

 في المدارس الابتدائية والإعدادية ورياض الأطفاؿ. 

لوناً مف أساليب التربية الفعالة التي استخدميا  وتعد القصة
الإسلاـ لما ليا مف دور ميـ وبارع في السمو بذات الإنساف نفسياً 
واجتماعياً وعقمياً، وتوجييو نحو الإيماف بالله عز وجؿ، وحب الخير 
والتحمي بالفضيمة والأخلاؽ الكريمة، وىي محببة للأطفاؿ، وأثرىا أوسع 

 الدينية عف غيرىا مف المواد الأخرى. وأقوى في التربية 

وترجع أىمية القصة لطفؿ الروضة إلى أنيا وسيمة مف وسائؿ 
المعرفة التي تستخدميا الروضة في مجاؿ تنشئة وغرس القيـ الإيجابية 
المرغوب فييا لديو بالتضافر مع الطرؽ التربوية الأخرى التي تستخدـ 

 في رياض الأطفاؿ. 
تسيـ في تكويف السجايا والأخلاؽ  وقصص الأطفاؿ يمكف أف

الحميدة والسموؾ القويـ المقبوؿ عند المجتمع، ومعروؼ أف خمؽ الطفؿ 
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وسجاياه تتكوف وتأخذ شكميا الواضح في الخامسة مف عمره )جابر 
 (. 091، 8911قميحة، 

 أىداف استخدام القصة في رياض الأطفال:
ؼ الطفؿ الخير فعف طريقيا يعر  الأطفاؿ، اىتمامات تستثير القصة

والشر، فينجذب إلى الخير وينأى عف الشر، والقصة تزود الطفؿ 
بالمعمومات وتعرفو الصحيح مف الخطأ، وتنمي حصيمتو المغوية، وتنمى 
معرفتو بالماضي والحاضر وتتطمع بو إلى المستقبؿ، وتنمي لديو ميارات 

 التذوؽ الأدبي. 

لى أف يتعود وييدؼ استخداـ القصة في تربية طفؿ الروضة إ
الأطفاؿ أدب الاستماع ومساعدتيـ عمى فيـ أنفسيـ ونمو شخصياتيـ 

  .ومساعدتيـ عمى الاكتشاؼ وتعديؿ سموكيـ

كما ييدؼ استخداـ القصة كذلؾ إلى تنمية النمو في فنوف المغة، 
كما يتعمـ الطفؿ مف خلاليا أف يحتفظ بتتابع الأفكار في عقمو، وتنمية 

دة خبراتو السابقة، ويضاؼ إلى ىذه الأىداؼ أنيا حصيمتو المغوية، وزيا
تيدؼ إلى تزويد الطفؿ بالمعرفة، وتوسيع ثقافتو وتيذيب سموكو وتنمية 

 (. 039، 8999اتجاىاتو الأدبية والفنية )فرماوي محمد، 

 1993( )0228وأشارت بعض الدراسات )فرماوي محمد، 
Britsch, ،شاط القصصي ( إلى أف الن8911( )عبد العميـ الشياوي

يكسب أطفاؿ الروضة مفاىيـ دينية واجتماعية، وعادات صحية سميمة 
مثؿ النظاـ والنظافة والترتيب، كما يكسبيـ ميارات عقمية، ويساعدىـ 

 عمى تكويف علاقات اجتماعية ناجحة، وينمي خياؿ الطفؿ الابتكاري. 
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( و)إيناس خميفة، 832، 0221كؿ مف )محمود إسماعيؿ،  ويرى
 ( أف رواية القصة تيدؼ إلى:833، 0223

  .تدريب الأطفاؿ عمى ميارات التواصؿ، والحديث، والإنصات 
  تنمية الطفؿ لغوياً مف خلاؿ تدريبو عمى التعبير عف ذاتو، وتنمية

 قاموسو المغوي. 

  .تنمية الطفؿ معرفياً بإثراء معموماتو حوؿ العالـ الواقعي والمتخيؿ 

 ـ الذاتية. إكساب الأطفاؿ كثيراً مف القي 

  .تزويد الطفؿ بالمعرفة الكافية 

  .إكساب الطفؿ كثير مف الآداب والسموؾ الإيجابي 

  .إثراء وزيادة رصيد الطفؿ المغوي 

  .تعممو وتعوده حسف الاستماع والتمقي والاصغاء الجيد 

  .تعطيو القدرة والجرأة عمى التعبير بمختمؼ أشكالو 

 لقصة ىي كما يمي:مما سبؽ توصؿ الباحث إلى أف أىداؼ ا
  .إمداد الطفؿ بالأفكار والمعمومات 

  .الفيـ العميؽ لما يقدـ مف مفاىيـ 

  .مساعدة الطفؿ عمى فيـ السموؾ الإنساني وتفسيره 

  .إثارة خياؿ الطفؿ، وتوسيع آفاقو الذىنية وتنمية قدرتو عمى الإبتكار 

  .المساعدة عمى النمو الاجتماعي والعقمي والانفعالي 

 موؾ الطفؿ. تعديؿ س 

  .تنمية القيـ الروحية لدى الطفؿ 
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  .تدريب الطفؿ عمى حسف الاستماع والإنصات 

  تشجيع الطفؿ عمى الحديث والمناقشة، مف خلاؿ المناقشات التي
 تدور بعد سرد القصة

  .تنمية قدرتو عمى الطلاقة في التعبير 

  .الارتقاء بميارات التحدث، الاستماع، النقد، والتقويـ 

  المفردات المغوية عند الطفؿ وتقوية لغتو. زيادة 

  .تكويف عادة القراءة لدى الطفؿ 

 معايير اختيار القصة: 

تختمؼ المعػايير التػي عمػى أساسػيا تختػار القصػة المناسػبة للأطفػاؿ 
تبعػاً لسػػف الأطفػاؿ، وخصػػائص نمػوىـ، وتبعػػاً لمظػروؼ والملابسػػات التػػي 

ثنػاء )غػي أف تراعػي، وىػي فييا القصة، ولكػف ىنػاؾ أسػس عامػة ينب تسرد
، 8999، كمػػػػاؿ الػػػػديف حسػػػػيف( )010: 012، 0228، يوسػػػػؼ الضػػػػبع

 :(30، 8993مى، غسميح أبو م( )98: 10
  .أف تكوف القصة ملائمة لفيـ الأطفاؿ، ومسايرة لأطوار نموىـ 
   .أف تكوف متسمسمة الحوادث، متماسكة الأجزاء 

  .أف تكوف سيمة الأسموب، واضحة المعاني 

  ف ليا ىدؼ تربوي. أف يكو 

  .أف تكوف ذات تأثير جمالي عمى أحاسيس الأطفاؿ ومدركاتيـ 

 الأحداث اليومية وتركز عمييا؛ لآف أحداث الحياة التي يشيدىا  تصؼ
 الطفؿ مع أسرتو أو خارجيا تروؽ لو أكثر ويسره دائماً تذكرىا. 

  .تكوف في نطاؽ المحصوؿ المغوي لمطفؿ 
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 رؼ والخبرات والمفاىيـ الجديدة عف العالـ تزود الأطفاؿ بشئ مف المعا
 مف حوليـ في جو مف المرح والسعادة. 

  يكوف ليا مغزى تيذيبي وخمقي يساعد في تنمية المفاىيـ الخمقية لدى
 الأطفاؿ. 

  تكوف الموضوعات حوؿ خبرات حياتية شبيية بتمؾ التي يتعرض ليا
يراف، ومع الطفؿ، كالعلاقات الأسرية، وعلاقاتو مع الأقراف والج

الأقارب، أو المحيطيف بو في البيئة التي يعيشيا، وأف تدور في 
 الأمكنة التي يألفيا. 

  يقدـ المحتوى إلى الطفؿ إجابات أولية حوؿ كؿ ما يسأؿ عنو مف
 خبرات. 

  تكوف الشخصيات مألوفة لعالـ الطفؿ، قميمة قدر الإمكاف، واضحة في
 معالميا. 

 وف الطفؿ في العمر والقوى؛ ليتوحد تتضمف الشخصيات أبطالًا يشبي
 معيـ. 

  .يكوف الحوار جذاب سمس 

  ." تنتيي القصة نياية سعيدة عادلة " تكافئ الخير، وتعاقب الشر 

  .الحموؿ التي تقدميا حموؿ بناءة ومقبولة وعممية 

ويرى الباحث أف مف معايير احتيار القصة في مرحمة رياض 
 الأطفاؿ لتنمية القيـ الخمقية:

  يتوفر في القصة ىدؼ أو أكثر مثؿ تنمية لغة الطفؿ أو إكسابو أف
 سموكيات إجتماعية مرغوب فييا. 
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  أف يكوف موضوع القصة قيماً ومفيداً وقائماً عمى العدالة والنزاىة
 والأخلاقيات السميمة. 

  أف تدور القصة حوؿ فكرة واحدة، واضحة لا غموض فييا، مناسبة
دراكو واىتما  ماتو وبيئتو. لخبرات الطفؿ وا 

  عرض الأحداث مرتبة ترتيباً زمنياً متسمسلًا، وأف تكوف بسيطة وقميمة
 ومترابطة. 

  .أف تكوف لغة الحوار مناسبة لمشخصيات 

  .أف ينتيي الصراع في القصة إلى غمبة الخير عمى الشر 

  .يتجنب الصراع ما يثير الدوافع العدوانية لدى الأطفاؿ 

 ية واحدة. تشتمؿ القصة عمى عقدة أساس 

   .يكوف الحؿ مناسباً لمحدث الرئيسي في القصة 

  .تنتيي القصة بنياية سارة عادلة 

  تكوف الشخصيات بسيطة واضحة في سموكيا وتصرفيا، وأف تكوف
 قميمة ومتميزة عف بعضيا. 

  تساعد إلى حد كبير في إشباع الحاجات النفسية لدى الأطفاؿ، مثؿ
 لاع، والتعمـ، والتقبؿ الاجتماعي. الحاجة إلى المعرفة، وحب الاستط

  أف تتضمف القصة قيـ تربوية دوف أف تفقد جاذبيتيا الفنية لمطفؿ، مثؿ
 قيمة التعاوف، والنظاـ، والنظافة. 

  .أف تكوف القصة مكتوية في حدود الحصيمة المغوية لمطفؿ 

  .أف يعكس الأسموب حبكة القصة وأبعاد شخصياتيا 

  ؽ ويثير خياؿ الطفؿ. أف يكوف الأسموب بسيط ومشو 
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)حسف شحاتو،  (830 :813 ،8992 ،قناوى )ىدى القصة مقومات
( )عمي الحديدي، 10: 29، 8998( )أحمد نجيب، 823 :830 ،8991
8998 ،821 :810 :) 

تتمثؿ مقومات القصة في الفكرة الرئيسية، البناء والحبكة والبيئة 
 الزمنية والمكانية والشخصيات، المغة والاسموب. 

 اولًا: الفكرة الرئيسية: 
وتعد الفكرة الرئيسية المحور التي تدور حوليا احداث القصة،  

وقد تدور احداث القصة حوؿ مشكمة اجتماعية يعاني منيا المجتمع في 
الوقت الحالي وقد تكوف شخصية مف الشخصيات التاريخية تحمؿ 

رئ مجموعة مف القيـ والاخلاقيات ييدؼ المؤلؼ توصيميا الي القا
ونحمؿ بعض الخلاؽ الذميمة، يظير مدي تأثيرىا عمي الفرد وعمي 
المجتمع وييدؼ الي تغييرىا لدي القارئ والفكرة الجيدة ىي التي تزود 
القارئ بمعمومات وافكار جديدة تراعي المستوي الثقافي والعمري والعممي 

 لمفئة التي تقدـ الييا. 

 ثانياً: البناء والحبكة: 
جموعة الاحداث التي تحتوييا القصة، بحيث والحبكة تمثؿ م

تكوف متشابكة فيما بينيا، وتظير احداثيا بصورة مترابطة ارتباطاً منطقياً 
يجعميا وحدة متماسكة لا يمكف جزء عف الاخر وبناء الحبكة القصصية 

 يمر بثلاث مراحؿ: 
  المقدمة: -8

ويحاوؿ فييا الكاتب اف يميد لمفكرة ويعرض بعض المعمومات 
حقائؽ التي تساعد القارئ عمي الفيـ للاحداث وىذه المقدمة تعد وال
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المدخؿ لفيـ احداث القصة فوضوحيا يعني وضوح الفكرة وغموضيا 
يعني غموض الفكرة، كما يجب اف تكوف جذابة وتحدث نوع مف الدافعية 

 عند القارئ. 

 العقدة:  -0

ة وىي تمثؿ مرحمة وسط بيف بداية القصة ونيايتيا وتمثؿ المشكم
التي تظير اثناء القصة وتحتاج الي دقة وبراعة عند عرضيا، بحيث 
تثير الرغبة والتفكير والتآمؿ عند القارئ فيتابع احداثيا بيدؼ التعرؼ 

 عمي الحؿ. 

 الحل:  -2

منطقيا يقبمو القارئ ويكوف  يكوف فأ ويجب القصة نياية يمثؿ وىو
 منسقا مع احداثيا: 

 ة: ثالثاً: البيئة الزمنية المكاني
فالبيئة الزمنية المكانية اىمية خاصة في القصة، فالتعرؼ عمييا 
يعد امرا ضروريا لفيـ الرقائع والاحداث وتصرفات الاشخاص ويمكف 
لمقصة اف تقع عبر فترات زمنية معينة، وكذلؾ في عدة اماكف، ويجب 
اف تكوف احداثيا وما تحممو مف عادات وتقاليد مرتبطة بالبيئة الزمنية 

 انية. والمك

 رابعاً: الشخصيات: 
يعد تحديد الشخصيات مف الامور اليامة التي تحدد مدي نجاح 
القصة مف عدـ نجاحيا، فرسـ الشخصيات رسما مناسبا يعد احد 
العلامات البارزة في القصة الجيدة والشخصيات في القصة قد تكوف 
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سطحية وىي شخصية نمطية او شخصية محورية وىي شخصية تثير 
وتدفعو الي قراءة القصة حتي نيايتيا، لذا يجب اف تكوف القارئ 

 الشخصيات الواردة بالقصة ملائمة للاحداث. 

 : المغة والاسموب: خامساً 
المغة والاسموب مف عوامؿ نجاح القصة، فقد تكوف القصة بيا كؿ 
مقومات العمؿ الفني الناجح، ولكنيا مصاغة باسموب غير مناسب لمفئة 

 يا ومميئة بالالفاظ الغير معروفة. العمرية المقدمة ل

 لذلك يجب ان يراعي الكاتب ما يمي: 
  .اف تكوف الكممات قصيرة 
  .اف تكوف حروفيا سيمة واقرب الي فيـ الفئة العمرية المقدمة ليا 
  .اف تكوف العبارات قصيرة 
  .ضرورة تكرار العبارات والالفاظ 
 لمكانية. اف ترتبط الالفاظ والعبارات بالبيئة الزمنية وا 
  .اف تراعي المحصمة المغوية لفئة العمرية المقدمة 

 طرق رواية القصة للأطفال:

ىناؾ طرؽ عديدة لرواية القصة، بعض ىذه الطرؽ تقميدي وشائع 
والبعض الآخر غير مألوؼ أو غير معروؼ لدينا ولكنو منتشر في بلاد 
 أخرى، والمعممة في حاجة لتعرؼ أكبر عدد ممكف مف طرؽ رواية
القصة للأطفاؿ لعدة أسباب منيا: أف التنوع في الطرؽ يعطى ثراء 

 أف لمنشاط، ويجعؿ القصص أكثر جاذبية وتشويقاً للأطفاؿ، إضافة إلى
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لتكوينيا الشخصي، وأف  مناسبة الأكثر الطرؽ لاختيار حاجة في المعممة
التنوع في الطرؽ يعطى فرصة لاختيار أكثرىا ملاءمة لموضوع قصة 

لأف نوع القصة وتركيبيا يفرض أسموباً معيناً لعرضيا، فالطريقة بذاتيا، 
 التي تصمح ليذه القصة قد لا تصمح لأخرى. 

وميما تكف الطريقة المستخدمة في رواية القصة للأطفاؿ فإف 
ف كاف يضاؼ إلييا بعض  قواعد فف رواية القصة الأساسية لا تختمؼ وا 

  .القواعد التي تناسب الطريقة المستخدمة
الجزء الثاني،  -وفيما يمي تحديد ليذه الطرؽ )جوزاؿ عبد الرحيـ

8919 ،9 :812 :) 
 .رواية القصة بدوف وسيمة 

  .رواية القصة باستخداـ الرسـ 

  .رواية القصة باستخداـ الكتاب 

  .رواية القصة باستخداـ الأفلاـ الثابتة 

 .رواية القصة باستخداـ الكتالوج 

 رواية القصة باستخداـ الخيوط . 

 .رواية القصة باستخداـ الموحة الوبرية 

  .رواية القصة باستخداـ المجسمات 

 .رواية القصة باستخداـ الموحة الجيبية 

  .رواية القصة باستخداـ مسرح العرائس 

وفيما يمي عرض لبعض ىذه الطرؽ، التي سوؼ يتـ استخداميا 
 أثناء البرنامج )التجربة الميدانية(:
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 :رواية القصة بدون وسيمة .5

تعد ىذه الطريقة مف أقدـ الطرؽ في رواية القصة، وقد تبدو لغير 
المتخصصيف أنيا أسيؿ الطرؽ وأقميا تكمفة، ولكنيا في الحقيقة أعقدىا، 
فيي تحتاج إلى ميارة فائقة وتمكف شديد وسيطرة تامة عمى كؿ صغيرة 

  .وكبيرة في القصة
عيف، فالراوي ففي ىذه الطريقة مواجية مباشرة بيف الراوي والمستم

يكوف ىو الوسيمة والأداة في نفس الوقت، وعمى المعممة أف تستخدـ ىذه 
الطريقة مع الأطفاؿ بيف الحيف والآخر، ذلؾ أف ليا القدرة عمى إثارة 
خياؿ الطفؿ الذاتى دوف التأثير عميو بأي وسائؿ معينة، كما أنيا تساعد 

دت، والقصص التي المعممة عمى ثقؿ خبرتيا ودراستيا وموىبتيا إف وج
تستخدميا المعممة في ىذه الطريقة تعتمد تماماً عمى المضموف أكثر مف 

 -( )جوزاؿ عبد الرحيـ839: 831الشكؿ )أحمد نجيب، بدوف تاريخ، 
 (. 319: 311، 8991( )كماؿ الديف حسيف، 3، 8919الجزء الثاني، 

 الجيبية أو الموحة الوبرية: ةرواية القصة باستخدام الموح .0
تكاد تخمو روضة أو مدرسة مف الموحة الجيبية فيي أداة  لا

تعميمية تعرض عمييا وسائؿ بصرية، وتخدـ أغراضاً تعميمية كثيرة 
  .إحداىا القصة

والموحة الجيبية عبارة عف لوح مف الخشب الأبلاكاج أو الحبيبي 
أو الورؽ المقوى وبيا تقسيمات تمثؿ الجيوب بحيث يسمح كؿ منيا 

الجزء الثاني،  -ة ونزعيا بسيولة )جوزاؿ عبد الرحيـبوضع البطاق
 (. 12: 19، 8999( )كماؿ الديف حسيف، 82، 8919
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 دور معممة الروضة في رواية القصة:

القصصي للأطفاؿ  النشاط أثناء متنوعة بأدوار الروضة معممة تقوـ
مف حيث اختيار القصة المناسبة لمطفؿ، والتييئة، وسرد القصة بطريقة 

واستخداـ الوسيمة المناسبة لمسرد، ثـ تقديـ الأنشطة التى تمي  مشوقة،
أدوار معممة الروضة في رواية القصة )كماؿ الديف  سرد القصة. ومف

الجزء الأوؿ،  -( )جوزاؿ عبد الرحيـ319: 310، 8991حسيف، 
8919 ،32 :38:) 

  اختيار القصص ذات الحبكة البسيطة، والشخصيات القميمة بحيث
 طفاؿ التعبير عنيا بمفرداتيـ المغوية الخاصة. يستطيع الأ

  إاشتراؾ الأطفاؿ إيجابياً في انتقاء أو تأليؼ القصة التي يمثموىا؛ لأف
 ذلؾ ينمي لدييـ الاىتماـ بتمثيميا درامياً. 

  .تدعيـ عروض الأطفاؿ التمقائية 

  ًتكوف المعممة ميسرة لأنشطة دراما القصة، وذلؾ بإعداد أسئمة مقدما
معاونة الأطفاؿ عمى التركيز عمى عناصر القصة ورؤية بيدؼ 

 القصة عف بعد لتحميميا والتأمؿ فييا. 

  إتاحة الفرص المتعددة والمساحة الكافية للأطفاؿ لممارسة الأعماؿ
الدرامية، وتقرير أي الأجزاء تمثؿ مع اكتشاؼ أبعاد شخصياتيـ، فكؿ 

محاولة تمثيؿ  طفؿ عميو تحديد كيؼ تشعر الشخصية، وأف يفكر قبؿ
 ىذه الشخصية. 

  معاونة الأطفاؿ عمى تقييـ التمثيؿ، فالأطفاؿ يمكنيـ أف يقيموا أدائيـ
الدرامي لمقصة، مع البدأ بمواطف القوة في الدراما، مثؿ: ما الذي 

 شاىدتو وأعجبؾ؟ ثـ مواطف الضعؼ. 
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وىناؾ بعض الشروط الواجب توافرىا عند رواية القصة بأي 
، 8998التى تـ الإشارة إلييا وىي )عمى الحديدى، طريقة مف الطرؽ 

110: 111) (Gene, 1994) ( 831: 839نجيب، بدوف تاريخ،  )أحمد
 (:10: 12، 8999)كماؿ الديف حسيف، 

  معرفة المعممة بقصتيا، وأف يتضح مضمونيا وجوىرىا في ذىنيا
 وضوحاً تاماَ حتى لا تضطر إلى التفكير فيو وقت سردىا. 

 عداد الوضع البدني ليـ، وذلؾ بأف ينتظـ الأطفاؿ جمسة الأطفا ؿ وا 
بحيث يكونوا قريبيف مف محيط رؤيا العيف لممعممة، وفي اتجاه مباشر 
ليا، ونصؼ الدائرة المعروؼ أحسف تنظيـ لمجموعة صغيرة مف 
الأطفاؿ، ويجب أف تكوف المعممة في وسط القوس، وألا يكوف ىناؾ 

 طفؿ خمؼ طفؿ يحجب عنو الرؤية. 

  .البساطة في طريقة الرواية، وعدـ التردد والتمعثـ في الإلقاء 

  التمثيؿ في التعبير بحيث تضع المعممة نفسيا في المواقؼ التي تمر
خلاص.   بيا القصة، تتأثر بيا، وتحاوؿ أف تترجميا في صدؽ وا 

ويمكف لمعممة الروضة تحويؿ القصة إلى موضوع مف 
وات التالية )محمد حامد أبو موضوعات دراما الطفؿ، مف خلاؿ الخط

 (:33: 38، 0228الخير، 
  .التمييد والتييئة 
  .حكاية القصة 

  .مناقشة الأطفاؿ في أحداث القصة وىدفيا 

  .مناقشة الأطفاؿ في طبيعة الشخصيات 

  .تطمب مف الأطفاؿ أف يحكوا القصة بأسموبيـ الخاص 
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 عتبر ميمة. تعيد إلقاء القصة عمييـ، مع التركيز عمى النقاط التى ت 

  تناقش الأطفاؿ في الملابس المناسبة لمشخصيات وطبيعة المكاف
 الذي تدور فيو الأحداث. 

  .يمثؿ الأطفاؿ كؿ مشيد عمى حدة 

  .يعاد تمثيؿ القصة كميا كاممة 

 إجراءات التجربة الميدانية لمبحث:
اتخاذ مجموعة مف الإجراءات لإعداد البرنامج وتطبيقو، وىى  تـ

القيـ، وبناء الاستبانة، واختبار المواقؼ، وبطاقة الملاحظة، بناء قائمة 
وضبطيـ، واختيار العينة، وتنفيذ تجربة البحث، والتصميـ التجريبي 

 ومتغيراتو، والأساليب الإحصائية المستخدمة. 

 أولًا: بناء قائمة القيم الخمقية:
القيـ الخمقية في ضوء أىداؼ  قائمة بناء يتـ أف عمى الباحث حرص

مرحمة رياض الأطفاؿ، والدراسات السابقة والإطار النظري لمبحث، ولقد 
تـ إعداد القائمة متضمنة مجموعة مف القيـ الخمقية، وعرضيا في 
صورتيا الأولية عمى مجموعة مف المحكميف، لإبداء الرأي فييا، حيث 
أبدى معظـ المحكميف موافقتيـ عمى القيـ المتضمنة بالقائمة مع 

 راج القيـ التالية )الرحمة، الوفاء، الحمـ(. التوصية بإد
وبعد إجراء التعديلات المطموبة وعرض القائمة مرة أخرى عمى 
المحكميف، تـ إقرارىا في صورتيا النيائية وبيذا تـ الإجابة عمى السؤاؿ 
الأوؿ مف أسئمة البحث الذي نص عمى: ما القيـ الخمقية التى يجب 

 توافرىا فى منيج الروضة؟
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 اً: تطبيق الاستبانة عمى الخبراء والمعممات:ثاني
فى ضوء قائمة القيـ الخمقية التى تـ التوصؿ الييا حرص الباحث 
عمى استطلاع رأى الخبراء والمعممات حوؿ مدى اىتماـ منيج رياض 
الأطفاؿ بتضميف القيـ الخمقية ضمف محتواه، وكذلؾ مدى أىمية دمج 

صص الديني ورأييـ فى طرؽ تمؾ القيـ عبر القصص التاريخى، والق
التدريس المستخدمة، والأنشطة، وأساليب التقويـ وبخاصة عند تقويـ 

( بنود تـ التحكيـ عمييا 82الجانب الوجدانى. ولقد تكونت القائمة مف )
( وجاءت نتائج تحميؿ 02عبر عينة مف الخبراء والمعمميف بمغ عددىـ )

ىتماـ بتضميف القيـ الاستجابات عمى القائمة لتؤكد عمى ضرورة الا
الخمقية ضمف منيج رياض الأطفاؿ وكذلؾ التأكيد عمى عدـ اىتماـ 
المناىج الحالية وبخاصة فى المحتوى بادراج تمؾ القيـ عبر القصص 
التاريخى، والقصص الديني اضافة الى عدـ استخداـ طرؽ تدريس 

 وأساليب تقويـ لقياس تمؾ القيـ. 
الثاني مف أسئمة البحث الذي نص وبيذا تـ الإجابة عمى السؤاؿ 

عمى: مامدى توافر ىذه القيـ فى منيج الروضة مف وجية نظر الخبراء 
 والمعممات؟

 ثالثا: خطوات إعداد البرنامج: 
في ضوء أىداؼ البرنامج وقائمة القيـ وتطبيؽ الاستبانة، تضمف 
البرنامج الحالى خمس أنشطة، وكؿ نشاط يتضمف مجموعة مف 

ى، والقصص الديني الذى يؤصؿ لقيمة معينة، كما القصص التاريخ
يحتوى عمى عدد مف المواقؼ التعميمية، ويتكوف البرنامج مف العناصر 

  التالية:
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  .مقدمة 

  .أىداؼ البرنامج 

  .محتوى البرنامج 

  .مصادر التعميـ والتعمـ 

  .اساليب التعميـ والتعمـ 

  .التقويـ 

حكميف، وتعديمو عرض البرنامج المقترح عمى مجموعة مف الم
 وفقا لأرائيـ. 

ولقد قاـ الباحث بعرض البرنامج عمى مجموعة مف المحكميف 
المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس وذلؾ بيدؼ ضبطو، وبعد 
جراء التعديلات اللازمة أصبح البرنامج في صورتو  أخذ آراء المحكميف وا 

  .النيائية
مة البحث، والذي وبيذا تـ الإجابة عمى السؤاؿ الثالث مف أسئ

نص عمى الآتي: ما البرنامج المقرح لتنمية بعض القيـ الخمقية لدي طفؿ 
 الروضة؟

 رابعا: اختبار المواقف: 
 اليدف من الاختبار:

يستيدؼ الاختبار قياس نمو القيـ الخمقية لدى )عينة البحث(، 
والتعرؼ عمى مستوى نموىا لدى الأطفاؿ في ضوء القيـ التي تضمنيا 

قبؿ دراسة البرنامج وبعده وفقاً لمستوى  -موضوع البحث -امجالبرن
 التطبيؽ وقد روعي عند وضع الاختبار ما يمي:
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  .أف تكوف الأسئمة واضحة ومحددة وفى صورة مواقؼ حياتية 
  .أف ترتبط بأىداؼ البرنامج 
  .أف تعبر بدقة عف كؿ ما يراد قياسو 

  .أف تكوف التعميمات واضحة 

 بناء الاختبار:
ضع مفردات الاختبار، راجع الباحث الدراسات السابقة، وخاصة لو 

  .تمؾ التي اىتمت ببناء أدوات التقويـ وبخاصة في المجاؿ الوجداني

ولقد روعي عند بناء الاختبار أف ترتبط مفرداتو بالقيـ الخمقية 
التي ركزت عمييا الأنشطة التعميمية لمبرنامج ويراد قياسيا، وأف تعتمد 

الاختيار مف متعدد وفى صورة موقؼ يميو مجموعة مف عمى أسئمة 
البدائؿ وعمى الطفؿ أف يختار البديؿ الذي يتفؽ ووجية نظره ولقد تـ 

 وضع تعميمات الاختبار بمغة سيمة ومفيومة. 

 وصف الاختبار:
( أسئمة مف نوع الاختيار مف متعدد، 82تكوف الاختبار مف ) 

ة مواقؼ حياتية تعكس الإطار لقياس مدى نمو القيـ الخمقية وفى صور 
القيمى لدى الطفؿ ومدى تقبمو ورفضو لمبدائؿ الواردة، والتي تـ اختيارىا 
بشكؿ واضح ومحدد، وتـ قياسيا في ضوء ورودىا بالبرنامج، وقد تـ 
توزيعيا وفؽ النسب الموضحة بجدوؿ المواصفات بحيث تغطى ما ورد 

 في البرنامج مف موضوعات. 
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 ضبط الاختبار:
لمتطبيؽ، ومدى مناسبتو لعينة البحث،  الاختبار صلاحية مف تأكدلم

 قاـ الباحث بإجراء صدؽ وثبات الاختبار تبعاً للإجراءات التالية:

 صدق الاختبار:
 لمتأكد مف صدؽ الاختبار استخدـ الباحث طريقتيف ىما:

 الصدق الظاىري:  -
وذلؾ بعرض الاختبار مع قائمة الأىداؼ عمى مجموعة مف 

حكميف في المناىج، وعمـ النفس، لإبداء الرأي في مدى ملائمة ىذا الم
ومدى وضوح تعميماتو، وقد أقر السادة المحكموف  البحث، لعينة الاختبار

وضوح التعميمات وملاءمتيا لأطفاؿ الروضة وكانت ليـ بعض الآراء 
 التي أخذ بيا الباحث، وىى:

 يمة خمقية وردت حذؼ بعض المواقؼ والاكتفاء بذكر موقفيف لكؿ ق
 بالبرنامج. 

  تعديلا لبعض الكممات داخؿ الموقؼ لتكوف سيمة الفيـ بالنسبة
 لمطفؿ. 

 وبعد إجراء التعديلات السابقة أصبح الاختبار في صورتو النيائية
 صالحاً لمتطبيؽ. 

 صدق محتوى اختبار المواقف: -
، لممواصفات جدولاً  الباحث أعد الاختبار، محتوى صدؽ مف ولمتأكد

وذلؾ في ضوء تحميؿ محتوى الاختبار، ولتحديد الوزف النسبي لكؿ قيمة 
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خمقية يحتوى عمييا البرنامج، والأىداؼ المرتبطة بو، ويوضح الجدوؿ 
(، وعلاقتيا بكؿ ىدؼ مف 9التالي، عدد القيـ الخمقية التي يشمميا )

 أىداؼ البرنامج. 
 (5جدول )

 الأوزان النسبية لاختبار المواقف
 المجموع والنسبة المئوية  تطبيق ىالمحتو 
 %0.02 0 الإيثار
 %0.02 0 الحمم 
  % 0.02 0 الرحمة 
 %0.02 0 الصدق 
 %0.02 0 الوفاء

 المجموع 
 والنسبة المئوية 

52 
522 % 

52 
 522 % 

( أف نسبة القيـ الخمقية جاءت 8ويتضح مف الجدوؿ السابؽ )
( مفردة تـ توزيعيا عمى 82متساوية في الجدوؿ حيث تضمف الاختبار )

القيـ بصورة متساوية بواقع سؤاليف عف كؿ قيمة خمقية ووفؽ مستوى 
التطبيؽ لكونيا تمثؿ مواقؼ حياتية وتتطمب منو الاختيار مف بينيا، 
ويرجع الباحث السبب مف وراء تساوى عدد المواقؼ بالنسبة لكؿ قيمة 

 خمقية إلى كونيا تحتؿ نفس الأىمية كقيمة خمقية. 

 ثبات الاختبار:
لمتأكد مف ثبات الاختبار قاـ الباحث بتطبيؽ الاختبار عمى عينة  

 -غير عينة البحث -طفلًا مف أطفاؿ الروضة 02مف الأطفاؿ قواميا 
مرتيف بفاصؿ زمني قدره ثلاثة أياـ، وتـ حساب معامؿ الثبات، عف 
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طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الأطفاؿ في التطبيقيف 
 تخداـ المعادلة التالية: باس

 

 

 
 

وبعد إجراء المعالجة الإحصائية ليذه المعادلة تبيف أف معامؿ 
(، وىي نسبة دالة عمى ثبات الاختبار؛ مما 90. 2الارتباط يساوي )

 يؤكد صلاحية الاختبار لمتطبيؽ. 

 رابعا: بناء بطاقة الملاحظة:
ياس سموؾ الأطفاؿ في القيـ الخمقية استيدفت بطاقة الملاحظة ق

)عينة البحث(، والتعرؼ عمى مدى نمو القيـ الخمقية التي تضمنيا 
لدى العينة التجريبية قبؿ دراسة البرنامج  -موضوع البحث -البرنامج

وبعده، ومدى انعكاس ذلؾ عمى سموؾ الأطفاؿ تجاه المجتمع المحيط 
بنود بدقة حتى يسيؿ بيـ وبخاصة داخؿ الروضة، وقد تـ صياغة ال

عمى الملاحظيف تسجيؿ مستوى أداء كؿ طفؿ مف عينة البحث بطريقة 
 -سيمة وموضوعية. كما وضعت بنود البطاقة عمى سمـ مدرج )دائما

 نادرا(.  -أحيانا
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 وصف بطاقة الملاحظة:  -
( عبارات تمثؿ مجموعة مف 82تحتوى بطاقة الملاحظة عمى )

 التي يتعرض ليا الطفؿ، وىى تعكس القيـالسموكيات والمواقؼ الحياتية 

أنشطة البرنامج وىي )الإيثار، الحمـ، الرحمة،  تضمنتيا التي الخمقية
 الصدؽ، الوفاء(. 

 صدق المحكمين عمى بطاقة الملاحظة:  -
تـ عرض البطاقة في صورتيا الأولى عمى مجموعة مف 

البطاقة، وقد المحكميف في المناىج، وعمـ النفس، لإبداء الرأي حوؿ بنود 
ضافة بنود  ترتب عمى ذلؾ تغيير بعض البنود، وحذؼ البعض الآخر، وا 

  .جديدة، وبذلؾ أخذت البطاقة في صورتيا النيائية

 ثبات بطاقة الملاحظة: -
بعد التأكد مف صدؽ البطاقة أصبح مف الضروري تطبيقيا عمى 

ر مف غي -( أطفاؿ82عينة استطلاعية مف أطفاؿ الروضة بمغ عددىا )
لمتأكد مف ثباتيا، حيث قاـ الباحث بأجراء عممية  -أفراد عينة البحث

الملاحظة، وذلؾ بواقع مرتاف لكؿ طفؿ عمى حدة، وقد تـ حساب الثبات 
عف طريؽ نسبة الاتفاؽ لكؿ درجة مف درجات السمـ المدرج عمى حده 

 نادرا(.  -أحيانا -)دائما
كمى لبياف ثـ تـ حساب متوسطات نسبة الاتفاؽ لممجموع ال

المتوسط العاـ لنسبة الاتفاؽ بيف الملاحظ الأوؿ والملاحظ الثاني، وذلؾ 
 عمى النحو التالي: 
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 .822× نسبة الاتفاؽ = عدد مرات الاتفاؽ 
  .عدد مرات الاتفاؽ + عدد مرات عدـ الاتفاؽ 

% كما أف 22وقد حدد كوبر درجة الثبات العادي بما لا يقؿ عف 
 % فأكثر. 19أف تزيد نسبة الاتفاؽ عف  الثبات المرتفع يتطمب

% وتعد تمؾ 11وقد بمغت نسبة الاتفاؽ بيف الملاحظيف عمى 
النسبة كافية عمى ثبات البطاقة، وبيذا تصبح البطاقة صالحة للاستخداـ 

 في صورتيا النيائية بعد التأكد مف ضبطيا. 

 سادسا: تطبيق البرنامج عمى عينة البحث:
 اختيار عينة البحث: -5

قاـ الباحث بتطبيؽ البرنامج المقترح عمى عينة ممثمة مف أطفاؿ 
بمدرسة القاىرة التجريبية لغات والتابعة لإدارة القاىرة الجديدة  الروضة

( طفؿ، ولقد اختار 12التعميمية بمحافظة القاىرة وقد بمغ عددىا )
الباحث تمؾ المدرسة لإجراء التجربة بيا وذلؾ لتفيـ إدارتيا لطبيعة 

بحث، إضافة إلى قربيا مف محؿ سكف الباحث، وتواجد مجموعة مف ال
المعممات لدييـ رغبة جادة في تقديـ أشكاؿ المساعدة، ولقد استخدـ 

 الباحث نظاـ المجموعة الواحدة كتصميـ تجريبي لمبحث. 

 التطبيق القبمي لأدوات البحث: -0
 الأطفاؿعمى  الملاحظة وبطاقة المواقؼ، اختبار بتطبيؽ الباحث قاـ

 الدرجات.  تفريغ أعقبو أسبوع، التطبيؽ ىذا واستغرؽ البحث(، )عينة
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 تطبيق البرنامج المقترح:  -2
الباحث بتطبيؽ أنشطة البرنامج المقترح عمى الأطفاؿ )عينة  قاـ 
ليـ بمقدمة عف طبيعة البرنامج، ولقد استمر  والتمييد تييئتيـ بعد البحث(

لمدة  0280/0283ؿ الدراسي الأوؿ تطبيؽ البرنامج عمى مدار الفص
( أسابيع بواقع تعميـ قيمة أخلاقية مف القيـ الخمس المتضمنة 9)

بالبرنامج فى الأسبوع الواحد، وبالتالي بمغ اجمالى الأسابيع التعميمية 
( أسابيع باستثناء أسبوع اضافى لمتطبيؽ البعدى لأدوات 9لمبرنامج )
 البحث. 

فيذ البرنامج تحت إشراؼ وتوجيو ولقد قامت معممة الروضة بتن
الباحث، ولقد تـ الاتفاؽ مع إدارة الروضة عمى استغلاؿ غرفة الوسائط 

 التعميمية لتنفيذ أنشطة البرنامج. 

 التطبيق البعدي لأدوات البحث: -2
بعد الانتياء مف تطبيؽ أنشطة البرنامج المقترح قاـ الباحث 

عمى الأطفاؿ )عينة البحث(، اختبار المواقؼ، وبطاقة الملاحظة  بتطبيؽ
وتـ تفريغ درجاتيـ عمى تمؾ الأدوات تمييدا لإجراء المعالجة الإحصائية 

 ليا. 

 :نتائج البحث
يتناوؿ ىذا الجزء عرض نتائج البحث وتفسيرىا ومناقشتيا في 

 ضوء فروض البحث، وعرض التوصيات والمقترحات. 
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 أولا: نتائج البحث وتفسيرىا ومناقشتيا:
ف صحة الفروض قاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لمتحقؽ م

لمتوسطات درجات الأطفاؿ "عينة البحث" وذلؾ باستخداـ برنامج التحميؿ 
 ( كما يتضح مف العرض التالي:(SPSSالاحصائى 

 التحقق من صحة الفرض الأول:
كاف الفرض الأوؿ مف فروض البحث ىو "توجد فروؽ دالة فى 

حث( بيف القياس القبمى والقياس متوسطات درجات الأطفاؿ )عينة الب
. ويوضح "اختبار المواقؼ لمقيـ الخمقية لصالح القياس البعدى فى البعدى

  .( مدى صحة الفرض0جدوؿ رقـ )
ولقد قاـ الباحث برصد وتحميؿ درجات عينة البحث عمى اختبار 

 المواقؼ وكانت النتائج كالتالي:
 ( 0جدول رقم )

فال بين التطبيقين القبمى/ البعدى الفروق بين متوسطات درجات الأط
 لاختبار المواقف

اختبار 
 ن المواقف

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الخطأ
 المعياري

 قيمة )ت(
 مستوى
 الدلالة

التطبيق 
  01122.2 5.15101 55.1212 22 القبمى

00.151- 
دالة عند 
 مستوى
التطبيق  2.25

  51111.2 5.51222 51.1222 22 البعدى

( وىى دالة عند -00.981( يتضح أف قيمة ت )0مف الجدوؿ )
، وبالتالي ت دالة إحصائيا لصالح التطبيؽ البعدى وىذا 2.28مستوى 
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يؤكد وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط درجات عينة البحث في 
اختبار المواقؼ قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج، وتشير النتائج إلى زيادة 

 ى الاختبار نتيجة تعرضيـ لمبرنامج. درجات عينة البحث عم

 التحقق من صحة الفرض الثاني: 
كاف الفرض الثاني مف فروض البحث ىو "توجد فروؽ دالة فى 
متوسطات درجات الأطفاؿ )عينة البحث( بيف القياس القبمى والقياس 
البعدى فى بطاقة الملاحظة لمقيـ الخمقية لصالح القياس البعدى". 

فرض حسب الباحث قيمة "ت" لمفروؽ بيف ولمتحقؽ مف صحة ال
( ما 3متوسطي العينتيف، وقد أوضحت النتائج الواردة بالجدوؿ رقـ )

 يمي:
 ( 2جدول رقم )

 بين التطبيقين  الفروق بين متوسطات درجات أداء الأطفال
 القبمى/ البعدى لبطاقة الملاحظة

 بطاقة 
 الملاحظة

 ن
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 أالخط
 المعياري

 قيمة )ت(
 مستوى
 الدلالة

التطبيق 
 2.12125 0.1521 01.0222 22 القبمى

51.115- 
دالة عند 
 مستوى
التطبيق  2.25

 2.11212 1.01121 22.5222 22 البعدى

( وىى دالة عند -89.938( يتضح أف قيمة ت )3مف الجدوؿ )
دى وىذا ، وبالتالي ت دالة إحصائيا لصالح التطبيؽ البع2.28مستوى 

 يؤكد وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط درجات عينة البحث في بنود
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قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج، وتشير النتائج إلى زيادة  الملاحظة بطاقة
 درجات عينة البحث عمى بطاقة الملاحظة نتيجة دراستيـ لمبرنامج. 

 ثانياً: مناقشة النتائج:
 مي:من النتائج السابقة يمكن استنتاج ما ي

 )عينة البحث( الذيف تعرضوا لمبرنامج، قد حققوا نمواً  الأطفاؿ أف
استيعاب المفاىيـ والقيـ التي تضمنيا البرنامج، وكذلؾ ظير  في واضحاً 

تحسف واضح في سموكياتيـ الايجابية نحو بعضيـ البعض، وانعكاس 
العمؿ الجماعى،  فى مشاركاتيـ تضمف والذي ليـ الأدائي الجانب عمى ذلؾ

وحبيـ لبعضيـ البعض ولمروضة أثناء أنشطة البرنامج، كما ظير ذلؾ 
واضحا مف خلاؿ ملاحظتيـ عبر بنود بطاقة الملاحظة، ولقد أظيرت 
نتائج التطبيؽ البعدى عمى عينة البحث تحسنا واضحا في أداء عينة 

 البحث داخؿ الصؼ والروضة. 

)الإيثار،  ويرجع الباحث ذلؾ إلى أف القيـ الأخلاقية ومنيا قيـ
الحمـ، الرحمة، الصدؽ، الوفاء( يمكف تنميتيا عبر منيج الروضة مف 

الفاعمة التي تمارس  والأنشطة الديني والقصص التاريخى، القصص خلاؿ
عقب سرد ورواية تمؾ القصص والتى تسعى الى صقؿ القيمة الخمقية 
عبر ممارسة فعمية وتمثيؿ لمواقعة عمى ارض الواقع، وكذلؾ طبيعة 

لبرنامج الذي تـ تقديمو لعينة البحث والذي تضمف اساليب تعميـ وتعمـ ا
متنوعة، اضافة الى القصص التاريخى، والقصص الديني اليادؼ والذى 
تناوؿ كؿ قيمة خمقية عمى حداىا والذى تـ تدريسو مف خلاؿ استخداـ 
استراتيجيات تدريس متنوعة مما ساىـ فى ترغيبيـ فى دراسو البرنامج 
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عة الأنشطة بحرص، ولقد عبر عف ذلؾ عدـ تغيبيـ عف البرنامج ومتاب
  .طواؿ مدة تدريسو ليـ

ولعؿ التفاىـ الذى عبر عنو مدير المدرسة وباقى أعضاء الادارة 
وتجاوب المعممات وحرصيف عمى متابعة فترات تدريس البرنامج، اضافة 

، كؿ الى تجييز البرنامج اليومي لمروضة بحيث يتجاوب مع البرنامج،
 ماسبؽ انعكس عمى نمو تمؾ القيـ الخمقية. 

وتتفؽ النتائج السابقة مع ما أشارت إليو نتائج بعض الدراسات 
( و)بمقيس بنت 0222( و)ىبة عبد المجيد، 0228ومنيا )نجلاء السيد، 

( والتي أكدت في 8991( و)إيماف فتحى محمد، 0282اسماعيؿ، 
 تمفة لتنمية القيـ. مجمميا عمى أىمية استخداـ الأنشطة المخ

 فعالية البرنامج:
ولمتأكد مف فعالية البرنامج تـ قياس نسبة الكسب المعدؿ عند 
بلاؾ، وذلؾ مف خلاؿ حساب نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ، وبحساب 
 نسبة الكسب المعدؿ وفؽ معادلة بلاؾ جاءت النتائج عمى النحو التالى:

 ( 2جدول )
الية البرنامج فى مجال اختبار حساب نسبة الكسب المعدل لقياس فع

 المواقف لمقيم الخمقية وفقا لمعادلة بلاك

 عدد 
 الأطفال

متوسط درجات 
التطبيق القبمى 

 لملاختبار

متوسط درجات 
التطبيق البعدى 

 لملاختبار

النياية العظمى 
 نسبة الكسب للاختبار

22 55.1 51.1 02 5.20 

 ىذا وتشير النتائج الى اف:
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فيما يتعمؽ بمدى نمو القيـ الخمقية لدى عينة البرنامج فعاؿ  -
البحث مف خلاؿ استجابتيـ لممواقؼ المختمفة التى وردت فى اختبار 

( وىى 8.30المواقؼ لمقيـ الخمقية، حيث بمغت نسبة الكسب المعدؿ )
نسبة تتعدى الواحد الصحيح الأمر الذى يدؿ عمى فعالية البرنامج فى 

 ىذا الشأف. 

 ( 1جدول )
سبة الكسب المعدل لقياس فعالية البرنامج فى مجال ملاحظة حساب ن

 أداء الأطفال وفقا لمعادلة بلاك

 عدد 
 الأطفال

متوسط درجات 
التطبيق القبمى 
 لبطاقة الملاحظة

متوسط درجات 
التطبيق البعدى 
 لبطاقة الملاحظة

النياية العظمى 
 نسبة الكسب لبطاقة الملاحظة

22 01 .0 22 .5 22 5 .25 

 وتشير النتائج الى اف:ىذا 
البرنامج فعاؿ فيما يتعمؽ بملاحظة سموؾ عينة البحث عمى  -

القيـ الخمقية التى تضمنتيا البطاقة، حيث بمغت نسبة الكسب المعدؿ 
( وىى نسبة تتعدى الواحد الصحيح الأمر الذى يدؿ عمى فعالية 18. 8)

 البرنامج فى ىذا الشأف. 

 توصيات البحث: 
 ء نتائج البحث يوصى الباحث بالآتي:مما سبؽ وفى ضو 

  .تضميف القيـ الخمقية ضمف اىداؼ مرحمة رياض الأطفاؿ 

  تضميف محتوى مناىج وبرامج رياض الأطفاؿ بعض الموضوعات
 اكساب القيـ الخمقية لأطفاؿ الروضة.  عمى قادرة تكوف التى والقصص
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  تضميف القصص التاريخى، والقصص الديني الموجو نحو تاصيؿ
 يـ الخمقية بشكؿ خاص ضمف محتوى مناىج رياض الأطفاؿ. الق

 المعممات عمى استخداـ مداخؿ تدريس مختمفة ومنيا القصص  تدريب
 كأحد المداخؿ التى قد تساىـ فى تنمية القيـ الخمقية. 

  اعتماد الملاحظة العممية كاحد اساليب تقويـ منيج رياض الأطفاؿ
 ضمنة فى محتوى المنيج. وبخاصة عند تقويـ القيـ الخمقية المت

  التأكيد عمى اىمية التركيز عمى التقويـ الشامؿ والذى يراعى الجانب
 الوجدانى لممتعمـ اضافة الى الجوانب المعرفية والسموكية. 

 البحوث المقترحة:

  .تقويـ مناىج رياض الأطفاؿ عمى ضوء مدى اىتماميا بالقيـ الخمقية 

 ت تدريس مختمفة لتنمية القيـ فعالية برنامج قائـ عمى استراتيجيا
 الخمقية لدى طفؿ الروضة. 

  .القيـ الخمقية فى مناىج رياض الأطفاؿ دراسة تقويمية 

  فعالية برنامج قائـ عمى دراما الطفؿ فى تنمية بعض القيـ الخمقية لدى
 طفؿ الروضة. 
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 المراجع:
بين الواقع (. مناىج التعميم 0225حسين المقانى وفارعة حسن محمد ) أحمد -

 والمستقبل. القاىرة: عالم الكتب. 

(. تقويم قصص الأطفال في مرحمة ما قبل 5112أحمد سيد محمد إبراىيم ) -
المدرسة. مجمة دراسات تربوية. المجمد التاسع. ج 

 . القاىرة: رابطة التربية الحديثة. 11
 (. الدراسات الاجتماعية ومواجية0220وآخرون ) النجدى الرحمن عبد أحمد -

دار القاىرة  قضايا البيئة. الجزء الأول. القاىرة:
 لمنشر. 

(. الطفل والتربية الثقافية رؤية مستقبمية لمقرن 0220أحمد عبد الله العمي ) -
 الحادي والعشرين. القاىرة: دار الكتاب الحديث. 

 مؤسسة المختار.  (. أدب الأطفال. القاىرة:0225أحمد عمى اليرفي ) -

جمعية المكتبات  . القصة في أدب الأطفال. القاىرة:(يخبدون تار )نجيب  أحمد -
 المدرسية. 

قصص الأطفال والقيم التربوية في ثقافة الطفل. الحمقة  (.5111) نجيب أحمد -
القيم التربوية في  -5111الإقميمية لعام  الدراسية

. 5111ديسمبر  2نوفمبر إلي  22 -ثقافة الطفل
 اب. الييئة المصرية العامة لمكت القاىرة:

 دار الفكر العربي.  (. أدب الأطفال عمم وفن. القاىرة:5115أحمد نجيب ) -

مكتبة  (. الابتكار وتنميتو لدى أطفالنا. القاىرة:0222إسماعيل عبد الفتاح ) -
 الدار العربية لمكتاب. 

(. فعالية برنامج متكامل لطفل ما قبل المدرسة فى 0220أمانى خميس ) -
ة. رسالة ماجستير. ضوء نظرية الذكاءات المتعدد
 كمية التربية. جامعة حموان. 
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 عالم الكتب.  (. التربية الأخلاقية لمطفل. القاىرة:0221يمان عبد الله شرف )إ -

(. أثر استخدام المدخل القصصى فى تدريس 5111يمان فتحى محمد )إ -
الصف الخامس الابتدائى عمى تنمية  لتلاميذ التاريخ
تير. كمية التربية. الخمقية. رسالة ماجس القيم بعض

 جامعة عين شمس. 
دار المناىج : (. رياض الأطفال الكتاب الشامل. عمان0222إيناس خميفة ) -

 لمنشر والتوزيع. 
أثر برنامج مقترح قائم عمي الأنشطة التربوية  (.0252) إسماعيل بنت بمقيس -

الخمقية والاجتماعية لدي طفل  القيم بعض تنمية في
ربية الحديثة. السنة الروضة. مجمة رابطة الت

 الثالثة. العدد الثامن. 
(. التربية الأخلاقية في رياض الأطفال. ترجمة. فوزي 5110بيوكنكيتي ) -

 دار الفكر العربي.  محمد عيسي. القاىرة:
(. تعمم المفاىيم المغوية والدينية لدى الأطفال. 0225ثناء يوسف الضبع ) -

 دار الفكر العربي.  القاىرة:
دار الكتاب  القاىرة: .(. المدخل إلى القيم الإسلامية5112جابر قميحة ) -

 المصري. 

(. التدريس والقيم مدخل جديد. ترجمة. عبد الودود 0225جراىام ىايدون ) -
مكروم وعبد الناصر زكى. مجمة التربية. المجمد 

 الرابع. العدد الخامس. مارس. 
لجزء الأول. (. النشاط القصصي لطفل الرياض. ا5111جوزال عبد الرحيم ) -

 وزارة التربية والتعميم. القاىرة: 

(. النشاط القصصي لطفل الرياض. الجزء الثاني. 5111الرحيم ) عبد جوزال -
 وزارة التربية والتعميم.  القاىرة:
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 عالم الكتب.  . القاىرة:1(. عمم النفس الاجتماعي. ط5111حامد زىران ) -
الدار  حوث. القاىرة:(. أدب الطفل العربي دراسات وب5112حسن شحاتة ) -

 المصرية المبنانية. 

برنامج  للأطفال العممية المفاىيم نمو (.0222) صادق يسرية ،الشربيني زكريا -
دار الفكر  مقترح لطفل ما قبل المدرسة. القاىرة:

 العربي. 
(. التدريس فى مدرسة النبوة. سمسمة دعوة 5112سراج محمد عبد العزيز) -

ادية عشرة. مكة . السنة الح520الحق. العدد 
 رابطة العالم الاسلامى. : المكرمة

(. فعالية استراتيجية لعب الدور في تنمية 0222سعاد عبد السميع حسن ) -
الأحكام الخمقية والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ 
الصف الرابع الأساسي. رسالة ماجستير. كمية 

  .التربية. جامعة الإسكندرية

حية تقويمية لأوضاع دور الحضانة (. دراسة مس5111سعد عبدالرحمن ) -
فى مصر. مركز دراسات الطفولة.  الأطفال ورياض

 جامعة عين شمس. 
(. دراسة تحميمية ورؤية مستقبمية لمناىج 0255سعيد عبد المعز عمي ) -

وبرامج رياض الأطفال لبعض الدول العربية في 
ضوء التوجيات المستقبمية. مجمة الطفولة. العدد 

. كمية رياض الأطفال. 0255التاسع. سبتمبر 
 جامعة القاىرة: 

القيم التربوية في أدب الأطفال بالصحف اليومية.  (.5111) الباقي عبد سموي -
القيم  -5111الحمقة الدراسية الإقميمية لعام 

 2نوفمبر إلي  22 -التربوية في ثقافة الطفل
الييئة المصرية العامة  . القاىرة:5111ديسمبر 
 لمكتاب. 
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دار : (. دراسات في أدب الأطفال. عمان5112مغمى وآخران )سميح أبو  -
 الفكر لمنشر والتوزيع. 

 (. القيم التربوية فى القصص القرآنى. القاىرة:5111أحمد طيطاوى ) سيد -
  .دار الفكر العربى

(. التربية الإجتماعية والدينية في رياض 0221السيد عبد القادر شريف ) -
 مسيرة. دار ال: الأردن -الأطفال. عمان

(. منيج القيم والأخلاق بين الوضعية والمعيارية. المؤتمر 0222السيد عمر ) -
العممي السنوي لكمية التربية بالمنصورة بالتعاون 
مع مركز الدراسات المعرفية بالقاىرة )آفاق 

 أكتوبر.  2-0الإصلاح التربوي فى مصر(. 
عالم تربوية. (. القيم فى العممية التربوية. سمسمة م5112ضياء زاىر ) -

 مركز الكتاب لمنشر.  القاىرة:
(. دور القصة في تحقيق أىداف تربية سن ما 5111عبد العميم الشياوي ) -

جامعة  التربية. كمية ماجستير. رسالة المدرسة. قبل
 طنطا. 

 .512(. ارتقاء القيم. دراسة نفسية. العدد 5110عبد المطيف خميفة ) -
 عالم المعرفة. : الكويت

(. القيم التربوية الاسلامية والمجتمع 5111د بن مسعود )عبد المجي -
المعاصر. كتاب الأمة. سمسمة دورية تصدر كل 
شيرين عن وزارة الأوقاف والشؤون الاسلامية 

 . ديسمبر. 11بدولة قطر. العدد 

دار  (. الأنشطة في رياض الأطفال. القاىرة:0221عزة خميل عبد الفتاح ) -
 الفكر العربي. 

 مكتبة الأنجمو المصرية.  (. في أدب الأطفال. القاىرة:5115ى )عمى الحديد -

(. المفاىيم وتخطيط برامج الأنشطة في 5112عواطف إبراىيم محمد ) -
 مكتبة الأنجمو المصرية.  الروضة. القاىرة:
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(. فاعمية مواقف تعميمية مقترحة فى تنمية بعض 0225فاطمة مصطفى ) -
سة. رسالة الميارات الحياتية لطفل ما قبل المدر 
 ماجستير. كمية التربية. جامعة حموان. 

المشكلات وأسس  -(. واقع التعميم قبل المدرسة5112فرماوى محمد ) -
 -قضية التعميم فى مصر مؤتمر والتطوير. الإصلاح

أسس الإصلاح والتطوير. جامعة أسيوط. نادى 
 أعضاء ىيئة التدريس. 

اىج وبرامج وطرق (. من5111فرماوى محمد فرماوى. حياة المجادي ) -
: وتطبيقاتيا العممية. الكويت الأطفال رياض تدريس

 مكتبة الفلاح. 

(. أثر استخدام وحدة تعميمية تقوم عمى استراتيجيتي 0225فرماوي محمد ) -
ولعب الدور في تنمية التفكير الإبداعي لدى  القصة
الروضة. مجمة دراسات تربوية واجتماعية.  أطفال

الرابع. كمية التربية. جامعة المجمد السابع. العدد 
 حموان. أكتوبر. 

(. مناىج رياض الأطفال فى مصر وبرامجيا دراسة 0222فرماوى محمد ) -
ورؤية مستقبمية. مجمة دراسات تربوية  تحميمية

واجتماعية. المجمد التاسع. العدد الثانى. إبريل 
 . كمية التربية. جامعة حموان. 022122

الواقع وتوجيات المستقبل لمعمم رياض  (. تحديات0221فرماوى محمد ) -
الأطفال فى العالم العربى. المؤتمر الدولى الأول 

 -إعداد المعمم وتنميتو -العممى الخامس عشر
"أفاق التعاون الدولى واستراتيجيات التطوير". 

. كمية التربية. جامعة 0221إبريل  05-00
 حموان. 
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ير في رياض الأطفال (. الطفل وميارت التفك0225فييم مصطفى محمد ) -
والمدرسة الابتدائية رؤية مستقبمية لمتعميم في 

 الوطن العربي. القاىرة: دار الفكر العربي. 

(. مدخل في أدب الطفل. كمية رياض الأطفال. 5111كمال الدين حسين ) -
  .جامعة القاىرة

 (. فن رواية القصة وقراءتيا للأطفال. القاىرة:5111كمال الدين حسين ) -
 المصرية المبنانية. الدار 

منيج رياض الأطفال فى ضوء  تطوير (.5115) محمد فرماوى ،عباس ماجدة -
 -فمسفة المرحمة وأىدافيا. المؤتمر العممى الثالث

 العربى". الوطن فى لممناىج مستقبمية "رؤى

. الجمعية 5115أغسطس  1-2الإسكندرية 
المصرية لممناىج وطرق التدريس. كمية التربية. 

 ين شمس. جامعة ع

(. الدراما المبتكرة لسن ما قبل المدرسة. مجمة 0225محمد حامد أبو الخير ) -
المجمس العربي  العدد الثالث عشر. القاىرة: .خطوة

 لمطفولة والتنمية. أكتوبر. 

دار  (. المرجع في أدب الأطفال. القاىرة:0222محمود حسن إسماعيل ) -
 الفكر العربي. 

الحمقة  موك الأطفال عن طريق القصص".(. "تنمية س5111مدحت كاظم ) -
القيم التربوية في  -5111الإقميمية لعام  الدراسية

. 5111ديسمبر  2نوفمبر إلي  22 -ثقافة الطفل
 الييئة المصرية العامة لمكتاب.  القاىرة:

(. تخطيط بعض الأنشطة التعميمية المتكاممة لرياض 5112منى إسماعيل ) -
ماجستير. كمية الأطفال وقياس اثرىا. رسالة 

 التربية. جامعة حموان. 
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(. القيم فى الفمسفات التربوية المعاصرة. 0225نبيمة أحمد عبد الجواد ) -
رسالة ماجستير غير منشورة. معيد الدراسات 

  .والبحوث التربوية. جامعة القاىرة
(. أثر شخصيات القصة في تنمية بعض 0225نجلاء السيد عبد الحكيم ) -

دي طفل الروضة من خلال برنامج الأخلاقية ل القيم
قصصي مقترح. رسالة ماجستير. معيد الدراسات 

  .والبحوث التربوية. جامعة القاىرة
(. دور القصص في تنمية التفكير الناقد لدى 0221نيفين مصطفى نصر ) -

الأطفال. المؤتمر السنوي لكمية رياض الأطفال 
 1-1جامعة القاىرة: "التربية الوجدانية لمطفل". 

 بريل. ا
الييئة المصرية العامة  (. أدب الأطفال. القاىرة:5111ىادي نعمان الييتي ) -

 لمكتاب. 
(. فاعمية القصة الحركية في تنمية بعض 0221ىبة عبد المجيد عبد الله ) -

الروضة. رسالة ماجستير.  طفل لدي الأخلاقية القيم
 كمية رياض الأطفال. جامعة القاىرة: 

 مركز التنمية البشرية.  الأطفال. القاىرة:(. أدب 5112ىدى قناوى ) -
 مكتبة الفلاح. : (. أدب الطفل وحاجاتو. الكويت0222ىدى محمد قناوى ) -

دار  (. الأنشطة المتكاممة لطفل الروضة. القاىرة:0220ىيام محمد عاطف ) -
 الفكر العربي. 

. (. المعايير القومية لرياض الأطفال فى مصر0221وزارة التربية والتعميم ) -
 قطاع الكتب. وزارة التربية والتعميم.  القاىرة:

(. لعب الأدوار الاجتماعية وعلاقتو 0225وفاء محمد كمال عبد الخالق ) -
بتنمية شخصية طفل الروضة. مجمة خطوة. العدد 
الثالث عشر. القاىرة: المجمس العربي لمطفولة 

 والتنمية. أكتوبر. 
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