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 العوامل المؤدية لمرغبة في التعميم لممرحمة الابتدائية
 سة الوسطانية الابتدائية دراسة مطبقة عمى مدر 

 بكفر الدوار
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 ائيةالعوامل المؤدية لمرغبة في التعميم لممرحمة الابتد
 دراسة مطبقة عمى مدرسة الوسطانية الابتدائية بكفر الدوار







 
 مقدمو:

حد ذاتو ىو الشعور بالاحتياج الي شخص  في التعميم في يعد مفيوم الرغبة
او شئ والرغبة في التعمم ىي جزء من الدافعيو لتعمم وىو متعدد الاوجو ويشمل 

 المثابرة والالتزام بالميمو والرغبو في التعمم ودوافع النجاح.
( ان الرغبة في التعمم ىى حاجة المتعمم لموصول 9108الفيل ) حممى ويشير

صى درجات الرضا عن نفسو من خلال الفيم العميق لما يحتاج اليو من الي اق
معمومات ومعارف التمكن مما يرد اكتسابو من ميارات وخبرات وتتشكل ىذه الرغبو 

 من خلال بعض المحددات الاجتماعيو والتعميمية.
الاعسر أن دافعيو التعمم ىي الرغبو التي تدفع الشخص لمنجاح  صفاء وتشير
توي تربوي معين لو كسب التقبل الاجتماعي من الاىل والمدرسين مما وتحقيق مس

 يحفز المجتمع المتعمم ويدفعو لتحقيق اكبر قدر ممكن من الاداء.
تعرف الدافعيو في الميدان التربوى بأنيا حالة من الاستثارة الداخميو التي 

الموقف  تحرك المتعمم للاستغلال اقصى طاقتو لموصول نحو اليدف او الغاية من
 (.9112الزغمول )التعميمى 

                                           
 .وكيل المعيد العالي لمخدمة الاجتماعية بالإسكندرية 
 جامعة مطروح. -كمية التربية لمطفولة المبكرة -أستاذ مساعد 
 جامعة الإسكندرية. -كمية التريبة النوعية -أستاذ مساعد   
 جامعة مطروح -كمية التربية -أستاذ مساعد. 
 باحث دكتوراه. 
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وضح التربويين تعاريف متنوعة لمتعمم اجمعت بمجاليا عمى انو عمميو 
اكتساب المعارف والخبرات والميارات والمواقف والعادات التى تمكن الانسان من 

وفقاً لمقتضيات الحياه والعوامل المحيطة بو ووفقاً لحاجاتو ورغباتو وبالتالى  التكيف
 لرغبة في التعمم عممية شاممة تعني تطوير كافو نواحى الشخصية الانسانية.يصبح ا

التعمم ىو عمميو تمقي المعرفة والقيم والميارات من خلال الدراسة او الخبرات 
وتعتبر قابل لمقياس وبحث يعيد  -او التعميم مما يؤدى الى تغيير دائم في السموك

 تفكيره العقمية.توجيو الفرد الانسانى ويعيد تشكيل بنيو 
إن التعمم من خلال التغمب عمى معوقات التعمم التى تحتاج الى معمم قادر 
عمى اعطاء المعمومة من نوع خاص بطريقة سيمة وبسيطة وذلك يعمل زيادة رغبة 

 :الطلاب في تحصيل المعرفة وذلك من خلال
 .التشجيع والتحفيز -0

خمق الخوافز التى تستثير  اثارة الدافع الي الطلاب تكمن مسئولية المعمم في -9
 اىتمامات الطلاب و جعل رغباتيم فى اكتساب المعرفو .

تبسيط المعمومات و ذلك من خلال وعى المعمم بضرورة اقراحات يشارك  -2
 الطالب فييا بكافة حواسة و قدراتو العقمية .

 :مشكمة الدراسة
لمغة رغبة الطلاب فى التعميم اكثر وضوحا فى مادة ا تبدو مشكمة انخفاض

الانجميزية فى مرحمة الطفولة و ذلك بسبب صعوبة النطق او الحفظ و ذلك مما 
و ذلك بسبب محتواىا الصعب عمى  ،يجعميم اكثر نفورا فى دراسة ىذه المادة

الطلاب و قد يكون الطلاب فى ىذه المرحمة لدييم القدرة عمى الحفظ دون الفيم و 
وجود تأسيس جيد من قبل مقارنة ببعض التسميع و عدم فيم ما يقولون و ذلك لعدم 

حميدو ) المواد الاخرى و ذلك يؤدى الى انخفاض مستواىم فى الرغبة فى تعمم المادة
 (.23ص  9108محمد 

وان لم يكن لدى الطلاب الرغبة الكافية فى التعمم سواء كانت داخمية او 
م الذى ينشدة خارجية و الفضول المعرفى بلا يتكون الدافع و لذلك عن يتحقق التعم
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تكون شبة  فإن ميمو التدريس ،المدرسون و اولياء الامور و النظام التعميمى منو
 (.4ص  9108سمرة ) مستحيمو

و ان مستوى الطلاب فى مرحمة الطفولة المبكرة إما ان يكون متميز فى احد 
المواد اما بسبب قدراتو العقمية اتجاه ىذه الماده و حبو لممادة او طريقة عرض 

مدرس لمماده مما يؤثر فى الطالب اما بالايجاب او السمب اتجاه المادة التعميميو و ال
 عندىا يكون سبب عدم رغبة الطالب فى تحصيل الماده العممية .

 ىناك اسباب اخرى لضعف الرغبة فى التعمم.

 بتحقيق  افتقار المناىج الدراسية الى الانشطة الابداعية التى تسمح لمطالب
او التشجيع  (كالثناء و المدح)اكتسبيا و غياب التشجيع المعنوى  المعارف التى

 المادى كبطاقات التفوق او شيادات التقدير.

  اىمال الاىل لمنشاط الدراسي لابنائيم و ىذا من خلال عدم التشجيع عمى التعمم
 او اظيار اللامبالاه.

 عن المدرسو و  استحضار الخبرات التعميمية السمبية الناتجو عن الخبرات السابقو
 ىى الطريقة البدائيو التى تعتمد عمى الحشو و التمقين .

 .ما مستوى الرغبة فى التعمم لدى طلاب المرحمة الابتدائية 

ىل مستوي الرغبة فى  :وبذلك يتضح أن مشكمة الدراسة وتساؤليا الرئيسي
 التعمم لدى طلاب المرحمة تتوقف عمى عوامل بيئية ذاتية لمطالب؟

 :حثأىمية الب
  يشيد العصر الحالى تقدماً ثقافياً في مختمف المجالات ومن أبرزىا الثروة

التعميمية التى احدثت طفره في طبيعة تمقى المعمومات سواء عمى مستوى الدراسة 
 (.9106او عمى مستوى الدراسة العامة والمعرفة )ىاشم 

 اب لنمو الكائن وبالتربية تناط عممتى الاعداد والتنشئة حيث تييئ الظروف والاسب
البشرى نمواً متكاملًا ومتوازناً جسمياً ونفسياً واجتماعياً وخمقياً و دينياً يمكن من 

 (.9108التكيف المساىمة الايجابيو الفعالة داخل المجتمع )جيدورى 

  ويعد التعمم من ابرز الرسائل التى يتخذىا دول العالم لاجل تحقيق اعمى درجة
د الطفرة التى حققتيا ثورة المعمومات والاتصالات في من التقدم الحضارى ومن بع
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شتى مجالات الحياة الاقتصادية والاجتماعية والثقافية وأوضحت قوة الشعوب التى 
 (9191شحاتو )تقاس مستوى تعميميا 

  وتعد المدرسة اىم مؤسسة تعميمية حيث تعمم عمى بناء الانسان وىى التى تؤثر
 لاساس في تكون وعى الفرد في كافة المجالات.في شخصية الفرد بعد ذلك فيى ا

  تجعل من الفرد انسان مثقف وعالم وشخص ناجح في كافة المجالات وىى حجر
الاساس في العممية التعميمية فان صمحت ىذه المرحمة ظير جيل واعى ومثقف 

 ومتعمم.

 من المتطمبات المسببو لعممية التعمم وشروطيا الاكثر اىمية الرغبة في التعمم 
( حيث تسيم في أن نفتح ذىنو المتعمم لمحصول عمى 918ص  9108الفيل )

معمومات ميمو وموثوق فييا في ان واحد وكذلك تؤدى الى حدوث فيم اعمق 
فالطمبة الذيين لدييم ىذه الرغبة لا  (piechurska.kasied 9107)لممعمومات 

ومات اضافيو يعتمدون عمى الفصول الدراسية او المعمم وانما يبحثون عن معم
 وعن اجابات لكل سؤال وعقوليم دائماً تكون ميتمة لكل جديد.

  نظراً لاىميتيا وقد اوضحت العديد من الدراسات بضرورة تفتيحيا خاصة النواتج
وعبد  9106الميمة لمعممية التعميمية في مختمف مراحميا وفييا دراسة الفيل 

 .9191الملاك 

 أىميو نظرية(:)ية البحث تأسيساً عمى ما تقدم الباحث في عمم

اىميو الرغبة في التعمم في ىذه المرحمة العمرية الميمة والقاء الضوء عمى  -0
 موضوع حيوي في ىذه المرحمة العمرية.

يأمل الباحث ان تكون ىذه الدراسة اضافو في عمم النفس وخاصو في مرحمة من  -9
 اخطر مراحل تكوين الفرض .

 

 :اىداف الدراسة
 :الى التعرف ييدف البحث الحالى

 مستوى الرغبة في التعمم لدى طلاب المرحمة الابتدائية. -0
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الفروق ذات الدلالة الاحصائية في الرغبة في التعمم لدى طلاب المرحمة  -9
 الابتدائية.

 :فرض الدراسة
فروض ذات دلالة احصائية؛ العوامل البيئية والشخصية وبين زيادة الرغبة 

 س البعدى.في التعمم ؛ توجد فروق لصالح القيا
  :حدود الدراسة

 طلاب الصف الاول الابتدائي. :حدود بشرية -0

 مدرسة الوسطانية الابتدائية. :حدود مكانية -9

 .9192-9199العام الدراسي  :حدود زمانية -2

 : الرغبة في التعمم.الحدود الموضوعية -3

 :الاطار المفاىيمي لمدراسة
 مة الابتدائية:ثانيا: العوامل المؤدية لمرغبة في التعمم لطلاب المرح

 مقدمو: -1
تعد الرغبة في التعمم إحدى مكونات الدافعية لمتعمم، التي تمكن الفرد من 

 الوصول إلى الرضا عن نفسو وعن تعممو، وتزيد من خبراتو ومياراتو ومعرفتو.
 اليائمة المبالغ من الرغم عمى. التعمم متطمبات أىم من التعمم في الرغبة دتع

 وتجييز ،المعممين وتوظيف المدرسية، المباني إنشاء عمى اسنويً  إنفاقيا يتم التي
 قميل يبقى ىذا كل أن إلا منيا، للاستفادة الموارد بجميع الدراسية والفصول المدارس

 & Jubran, Samawi)ولدييم رغبة فيو بالتعمم ميتمين الطلاب يكن لم إذا النفع

Alshoubaki, 2014, P626). 
لتحصيل الدراسى، كما ترتبط الرغبة في التعمم مع وترتبط الرغبة فى التعمم با

أىداف الإتقان في السعي لتحسين الكفاءة، واكتساب المعمومات والمعارف الجديدة 
(Dompnier, Darnon & Butera, 2009, P939.) 

وتُعد الرغبة فى التعمم أحد مكونات الدافعية لمتعمم، وتشمل الدافعية لمتعمم 
فى تحقيق الكفاءة، وتعد الدافعية خميط من الرغبة والجيد  الحافز والحاجة والرغبة

 (Piechurska-Kuciel, 2016, P41) والاتجاه الإيجابي نحو التعمم.
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 ماىيو الرغبة في التعمم: -2
تتعدد تعريفات الرغبة في التعمم، وقد عرفيا الكثير من العمماء والباحثين كل 

في معناىا قوة لا يمكن التلاعب بيا  من وجية نظره؛ إلا أن الرغبة في التعمم تحمل
 تسمح لمفرد باتخاذ قراراتو.

. بيا التلاعب يمكن لا قوة أو إيجابية تجربة أنو عمى الرغبة إلي يُنظر قد
 مستقمة قرارات باتخاذ لمفرد تسمح تحريضية قوة أنيا عمى الرغبة إلى النظر يمكنو 

(Cameron & Kulick, 2003) . 
 ,Ryan)" عمل إلى تمقائيًا يُترجم" دافع أنو عمى أيضًا اإليي يُنظر ما غالبًاو 

2012, P38). 
 يحتاج التي النفسية الحالة عمى لمدلالة التعمم في الرغبة مصطمح يستخدمو 

 ومنفتح واسع فضول" أنيا عمى أيضًا فيميا يمكنو . التعمم في ويرغب المتعمم فييا
 & Baumeister) وقةوموث ميمة معمومات عمى الحصول وىو ميم في الذىن،

Bushman, 2007, P87). 
 الاستمتاع أنيا عمى التعمم في الرغبة Gottfried et al (2005)كما عرف 

 والمعقدة الصعبة الميام وتعمم والفضول الإتقان نحو بالتوجو تتميز والتي بالتعمم،
 .والجديدة

الرغبة في التعمم  (Baker et al., 2002; Wobmann, 2010)وعرف 
افع أو رغبة في داخل الفرد لمواصمة البحث عن المعمومات وفيم الأشياء ىى د

 سياق التطوير الذاتي.المختمفة في 
 الفردية بالعوامل يتأثر نفسي جانببأنيا  Wobmann (2010)عرفيا

 .البيئية والعوامل( الشخصية خصائص)
رفة كما أنيا سمسمة من الإجراءات والقيم التى تزيد وتروي المتعمم بالمع

(Piechurska-Kuciel, 2012) 
 الرغبة,P627) Jubran, Samawi & Alshoubaki (2014كما عرف

 التي التعميم من المرجوة الأىداف وتحقيق الإتقان أجل من لمتعمم دافع بأنيا التعمم في
 . التعمم إلى الطلاب سموك توجو
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 غبةالر  بأنيا التعمم في الرغبة Indeed Editorial Team (2021)وعرف 
 الأفراد يبحث ما عادةً و . عملال أداء لتحسين الميارات وتطوير المعرفة اكتساب في

 الاتجاىات طميعة في لمبقاء جديدة فرص عن دائمًا لمتعمم استعدادًا يظيرون الذين
كمال المينية الأىداف وتحقيق الحديثة  في رغبتك إظيار، فتحديًا الأكثر الميام وا 
 .ومتحفز ومندفع مجتيد عضو أنك العمل أصحاب يخبر التعمم

مما سبق عرف الباحث الرغبة في التعمم بأنيا قوة داخمية تدفع المتعمم 
 لتحقيق أىدافو والاستمتاع بالتعمم مما يسبب لو حالة من الرضا عن نفسو.

 
  أىمية الرغبة في التعمم: -3

 تزداد أىمية الرغبة في التعمم، ويتوقف نجاح الطفل في مدرستو وتفوقو عمى
مقدار رغبتو في التعمم؛ فامتلاك الطفل لمرغبة في التعمم ىو امتلاكو مفتاح لنجاحو 

 وتفوقو وتحقيق أىدافو وطوحاتو.
تشجع الرغبة في التعمم سموك التعمم، وتضيف معرفة جديدة مع فتح منظور 
أوسع لمتفكير، كما تزيد من القدرة عمى حل المشكلات المعقدة، وزيادة الثقة بالنفس، 

، كما تزيد من التحصيل الدراسي (Carillo etal, 2012)صبح شخصًا مرنًا وي
(Ishigoru, 2018). 

 عمى يؤثر الذاتية المراقبة استراتيجية استخدام أن Joslin (2000) وأشار
. تعمميم ومراقبة تقييم عمى قدرتيم ويوسع إيجابية بطريقة التعمم في الطلاب رغبة
 المعرفية وراء وما المعرفية الاستراتيجيات أن لىإ Jordan (2004) جوردان يشيرو 

 .التعمم في رغبتيم وزيادة التعمم تمشكلا حل عمى الطلاب تساعد مفيدة أدوات ىي
 زيادة في فعالة استراتيجية ىي الذات مراقبة أن Smith (2004) كدوأ
 وتحسين الميام، إكمال وتعزيز الفصل، في ما ميمة في ملاءمة الأكثر السموكيات

 .التعممب المستمر الاىتمام وكذلك التعمم في رغبتيم وتحفيز ،الدراسي الأداء
أن الرغبة فى التعمم  Doppelt & Schunn (2008, P11) كما أضاف

، فإذا لم تظير فى الفصول الدراسيةالتي تحدث مناقشات ذات فائدة كبيرة جدًا في ال
تحدث المناقشات داخل  رغبة لدى الطلاب في التعمم داخل الفصل الدراسي فمن
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الفصل والاندماج والمشاركة بين الطلاب ومعمميم ولن يتمكن الطلاب من القيام 
بالميام نتيجة لفقد الدافعية لدييم؛ لأن رغبة الطلاب في التعمم ىى من ستؤدي إلى 
خمق مساحة من المناقشات داخل الفصل وبالتالي يسيل عمى الطلاب القيام بالميام 

كما أن الرغبة في التعمم تجعل الطالب يتقبل أخطائو ويفكر في حميا  الموكمة ليم،
 ومعالجتيا.

 وكذلك لمفرد فى، لمطالب الأداء الدراسيالرغبة فى التعمم عامل ميم فى وتعد 
 .(Schick& Phillipson, 2009)ية ظيفالو  حياتو

أىمية الرغبة فى التعمم ( أن 904، ص9191وكما أشار حممي الفيل )
 بة لممتعمم تكمن فى أنيا:بالنس
 تزيد من كفاءة التعمم. -0
 تزيد من مستوى الحماس والمشاركة الإيجابية فى بيئة التعمم. -9
 ندماج النفسى والمعرفى فى بيئة التعمم.تزيد من مستوى الا -2
 تُحسن من الفضول العممى وحب الاستطلاع المعرفى. -3
 الدراسية.يجابى نحو المدرسة ونحو المقررات تزيد من الاتجاه الإ -4
 .اليادفتزيد من مستوى التفاعل الصفى  -5
 تحسن من السيطرة عمى مستويات عمق المعرفة. -6
 تنمى ميارات التفكير الأساسية وميارات التفكير العميا. -7
 تنمى ميارات التفكير التوليدى. -8
 تُخفض من السموكيات المقاومة لممعمم. -01
 تُخفض من حدة التجول العقمى فى بيئة التعمم. -00

 يتضح أن أىمية الرغبة في التعمم تكمن في: مما سبق
 يزيد من الثقة بالنفس لدى الأطفال. -0

 يزيد من متعة التعمم. -9

 يزيد من التوافق الدراسي والنفسي. -2
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 يمكن الأطفال من حل المشكلات والتعامل معيا بكفاءة. -3

 يقمل من السموكيات العدوانية. -4

 يزيد من ارتباط الطفل بمدرستو. -5

 ر العميا لدى الأطفال.ينمي ميارات التفكي -6

 ينمي التحصيل الدراسي لدى الأطفال. -7

 يقمل من القمق الدراسي لدى الأطفال. -8

 :التعمم في الرغبة عمى المؤثرة العوامل -4
بالعديد من العوامل، فمكي تؤتي العممية التعميمية ثمارىا  التعمم في الرغبة تتأثر

ذلك يجب دراسة العوامل  يجب زيادة الرغبة في التعمم لدى الأطفال، ولكي يحدث
 المؤثرة عمى الرغبة في التعمم دراسةً تفصيمية ومحاولة التغمب عمى ىذه العوامل.

 ومن العوامل المؤثرة عمى الرغبة في التعمم ما يمي:

 الأسرة: -1

 في الكامنة والقدرات الاستعدادات إليو تؤدي تمقائي اتحاد بطبيعتيا تعد 

يؤدي  الأبناء لأنشطة المناسبة والمكافآت التعمم نحو بيةالإيجا فميوليا الطبيعة البشرية،
معيم  تعامميا ودفء لأبنائيا مشروط الغير حبيا وأن أقصاه، إلى تعمميم إلى تفعيل
نجازاتيم لسموكياتيم وتوقيتًا وكيفًا ونوعًا كمًا المناسبة وتعزيزاتيا واىتماميا في  يرغبيم وا 
المطموبة  والخبرات المعارف تحصيلل الجيد وبذل أقصى التعمم عمى الإقبال
 (.03، ص9104محمد حمدان، (فييا
 المعمم: شخصية -2

الكفاءات  ومن التعميمية التربوية العممية في الرئيسة الفاعمة الجية المعم يعد
المينية  الكفاءة ىي نفسو في ممموكة وتكون بيا يتمتع يجب أن التي المختمفة

لديو  معمم إلى بحاجة الطمبة فأن وعادة ي،بيداغكج وكفاءة والشخصية والاجتماعية
نمو  إلى يؤدي ما وىو بو يقتدون وأسوة أنموذجًا أن يصبح ويمكن متميزة شخصية
 (.29، ص9103 الحيمة، )محمد لدييم التعمم في الرغبة وتعزيز
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 الرفاق: جماعة -3
وجميعًا  والأقراب والأصدقاء الأقران جماعة منيا متعددة تسميات عمييا ويطمق

الأوساط  أحد وتشكل أسرتو، إطار خارج المتعمم إلييا يمجأ التي الجماعة تمك إلى شيرت
والعقمية  الشخصية المستويات مختمف عمى فيو تؤثر التي الرئيسة التربوية الاجتماعية
كسابو رغباتو توجيو في ىامًا دورًا تمعب والتي والأكاديمية السموكية  الأنماط من الكثير وا 
غير  أو مقصود غير تأثيرىا يكون ما وعادة والتقاليد والعادات المياراتو  والاتجاىات

 (.905، ص9104مباشر)آلاء الحياري، 

رغبة العمى إيجابيًا  أن نماذج التقييم تؤثر Joslin (2002, P42) وأوضح
  تقييم تعمميم.ملاحظة و الطلاب، كما توسع قدرتيم عمى لدى فى التعمم 

ذات عن وجود علاقة  Joslin (2002)دراسة  كشفت نتائجفي ىذا الصدد و 
 الطلاب.لدى رغبة فى التعمم الة إحصائية بين استخدام طريقة التقييم و لدلا

 كما أنو توجد العديد من العوامل المؤثرة في الرغبة في التعمم وىى:
 العوامل الداخمية -1

 لتعمم، حيث يتم تحديد الرغبة في اداخمية عوامل تحددىا التعمم في الرغبة أن
Bolhuis & Simons (1999) الطلاب لدى يكون التي النفسية ةالحال خلال من 

 وامتلاك خلال من المعمم لدى التعمم في الرغبة كما يتم تحديد. التعمم في رغبة فييا
سناد والاستباقية، وغيرىا، الخبرة عمى والانفتاح جديدة، أشياء لتجربة الطموح  وا 

 الإجراءات واتخاذ الأداء، بعد والتساؤل داخمية، عوامل إلى والأخطاء النجاحات
 ,Eekelen, Vermunt & Boshuizen) والنتائج التعمم عممية وتقدير لمتعمم،

 & Gorges, Schwinger) ةالداخمي يةالدافع الشخصية؛ خصائصو  ؛(2006

Kandler, 2013)خلال من التعمم في الرغبة محددات تحديد يتم كما والاتجاه، ؛ 
 .طالبال أداء

 الجوانب منأن محددات الرغبة في التعمم  Ishiguro (2018كما أشار )
 عمر من المتعمم عوامل تتكون. أنفسيم الأفراد المتعممين من عوامل ىي الداخمية
 .الفصل في المطروحة الأسئمة وعدد المنزلي، الواجب إكمال وتكرار المتعمم،
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المرتفع  ىماستعداديتميزون ب الذين الطلاب بأن Sáez (2018)وأشار
 يم.تعمم عممية في أنفسيم تنظيم عمى قدرتيم ونظير ي لتعممفي ا ورغبتيم

 :خارجيةال عواملال -2

أن الرغبة في التعمم  (Baker et al, 2002; Wößmann, 2010)أشار 
أن  Manus, Ragab, Arisha, and Mulhall (2016)تتأثر بالبيئة، وأوضح 

 القوة وعوامل ةالخارجي يةالدافعالرغبة في التعمم مثل العوامل الخارجية المؤثرة عمى 
 بين والمسافة للأب التعميمية الخمفية الأسرية العوامل تشمل، و الاجتماعية النفسية
 .التعمم في الرغبة نمو عمى المدرسة عامل يؤثر بينما ،والمدرسة المنزل

 إلى الطالب مستوى عمى التعمم في الرغبة عمى تؤثر التي العوامل تشير بينما
 ،المدرسة بتوجو التعمم في الرغبة تتأثر، كما التعمم في الرغبة يحدد الطالب أداء أن

 المدرسة بين التواصل بقمة أيضًا وتتأثر أخرى، تربوية وعوامل ،وبالحصص الدراسية
 .(Manus et al, 2016) والطلاب المعممين بين والتواصل والطلاب

في التعمم لدى الأطفال تتأثر بالعديد من  مما تقدم يرى الباحث أن الرغبة
 العوامل، ومنيا:

 عوامل داخمية نابعة من الطفل نفسو. -0

عوامل أسرية ترتبط بالمستوى التعميمي لموالدين، والمستوى الثقافي  -9
 والاقتصادي.

 عوامل خارجية تتمثل في المدرسة والمعمم والبيئة.  -2

 
 خصائص ذوي الرغبة في التعمم-5

 التعمم، في الرغبة لدييم الذين الأفرادأن  Huang et al (2016)أوضح
 .يمنفسأب مرتفعة ثقةذات  الوقت نفس وفي يكونون حذرين ومنتبيين سوف

 يوجو اكبيرً  حافزًا عمومًا لدييم رغبة في التعمم لدييم الذين الأفرادكما يمتمك 
 .(Huang, et.al, 2016)التعمم في يننشط واليكون سموكيم
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 عممية بدء إلى ونويميم ،(Hamade, et.al., 2011) كبيرًا اجيدً  ويبذلون
 (.Zakay, et.al., 2004) التعمم

 مما تقدم يتضح أن الأطفال ذوي الرغبة في التعمم العالية يتميزون بما يمي:
 الثقة المرتفعة بأنفسيم. -0

 القدرة عمى حل المشكلات المعقدة. -9

 التروي وعدم الاندفاع والتيور. -2

 التحصيل الدراسي لدييم.ارتفاع مستوى  -3

 الاندماج داخل الصف وخارجو أثناء التعمم. -4

 أداء الميام الموكمة ليم بفاعمية. -5

 أبعاد الرغبة في التعمم -6
 الرغبةأن  ,P626) Jubran, Samawi & Alshoubaki (2014أشار 

 ىناك أن والمعممون الباحثون جدو و . التعمم فيوىامة  حاسمة قضية ىي التعمم في
 وتكوين الإنجاز، ومستوى التعمم، في الرغبة بين ذات دلالة إحصائية قوية علاقة

 . النشاط لمواصمة الطلاب سموك وتوليد المدرسة، نحو إيجابية اتجاىات
 النماذج أكثر ديع نموذجًا، Pintrich and Degroot (1990) قدمو 
 في لرغبةا عمى تؤثر التي الشخصية العوامل لفيم الباحثين، قبل من المستخدمة

، الذات مراقبة بسموك تتعمق في التعمم لمرغبة مكونات ثلاثة النموذج حدد، و التعمم
 :وىذه المكونات ىى

 بيذا أقوم لماذا. )الميمة أىمية حول ومعتقداتيم الطلاب أىداف: القيمة -0
 (العمل؟

 ىل. )العمل أو الميمة أداء عمى قدرتيم حول الطلاب معتقدات: التوقع -9
 (العمل؟ بيذا القيام يمكنني

 نحو شعورك ىو ما) الميمة تجاه شعوري فعل رد(: الوجدان) الشعور -2
 (الميمة؟
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 ( أن أبعاد الرغبة في التعمم ما يمي:902، ص9191وأشار حممي الفيل )
 المحددات الذاتية لمرغبة فى التعمم: -1

تتمثل ىذه المحددات فى الرغبة الداخمية لدى المتعمم وسعيو إلى تطوير 
التعمم كمما أتيحت لو الفرصة وبحثو عن إجابة لبعض الأسئمة، كما تتمثل فى قدراتو و 

رغبة المتعمم فى إتقان ما يتعممو وشعوره بالاستمتاع عند مذاكرة دروسو وعند تعمم 
شئ جديد كذلك تتمثل فى استثمار المتعمم لأى فرصة تنمى من مياراتو وقدراتو 

 العممية.

 التعمم: المحددات الاجتماعية لمرغبة فى -2
تتمثل ىذه المحددات فى تشجيع المتعمم لزملائو عمى التعمم وسعيو إلى 
تجنب كل ما من شأنو أن يحبطو، كذلك تتمثل فى استمتاع المتعمم بتشجيع أفراد 
أسرتو لو عمى التعمم والاستفادة من تجارب ونجاحات الآخرين، كما تتمثل فى الرغبة 

لدراسة واستعانتو بأى شخص يثق بأنو فى النقاش مع الزملاء فى موضوعات ا
سيساعده عمى تعمم شئ جديد وأخيراً طرحو لمعديد من الأسئمة عندما لا يعرف 

 الإجابة.

 المحددات التعميمية لمرغبة فى التعمم: -3
النمطية عمى الرغم من  الحصصتتمثل ىذه المحددات فى رفض المتعمم 

واليقظة  الحصة الدراسيةى استمتاعو بحضور المحاضرات والتفاعل مع المعمم ف
الحصة ستعداد لموضوع التامة لكل ما يدور بيا، كذلك تتمثل فى التجييز والا

قبل حضورىا وتفضيل المتعمم لممعمم الذى يُضيف لمعموماتو ويدفعو لمبحث  الدراسية
 ا، وأخيرً الحصة الدراسيةلمتفكير فى  مثيرةً  ل المعمم الذى يطرح أسئمةً يفضوت طلاعوالا
 سو لحضور الندوات وورش العمل التى تثقل مياراتو.تحم

 يتضح مما تقدم أن الرغبة في التعمم تشمل ثلاثة أبعاد، وىم:
وتعني القوة الداخمية التي تدفع الطفل : المحددات الذاتية لمرغبة فى التعمم -0

لتنمية قدراتو مما يجعمو قادر عمى حل المشكلات التي تواجيو، وكذلك القيام 
 لمطموبة منو داخل وخارج الصف الدراسي. بالميام ا
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وتعني تشجيع الزملاء والوالدين لمطفل : المحددات الاجتماعية لمرغبة فى التعمم -9
لتطوير قدراتو ومياراتو من أجل الاستمتاع بما يقدم لو من مقررات، كما تعني 

 قدرة الطفل عمى مناقشة زملائو في موضوعات الدراسة.
وتعني قدرة الطفل عمى خمق حوار : غبة فى التعممالمحددات التعميمية لمر  -3

ومناقشة داخل الفصل وخارجو مع معممو، مما يزيد من خبراتو ويصقل مياراتو 
  وتفكيره ويؤدي إلى استمتاعو بعممية التعمم.

 :تنمية الرغبة في التعمم -7
تعد تنمية الرغبة في التعمم من أىم العوامل التي تؤدي إلى نجاح الطفل 

في العممية التعميمية، فالسعي لتنمية الرغبة في التعمم من قبل المدرسة  واندماجو
 والمنزل يساعد الأطفال عمى الفيم العميق لممناىج الدراسية.

 يحفز ما لتحديد Bergsager (2014, 316– 313بيا ) قام دراسة فيو 

 التعمم في الرغبة تحفز التالية الانشطة أن إلى توصل الطلاب التعمم لدى في الرغبة

 :الطلاب لدى

 .التفكير في الوقت وقضاء معرفتيم عن التعبير عمى الطلاب تشجيع -0
 .الجد محمل عمى التلاميذ تعميقات أخذ -9
والقيام  التجريب يعني وىذا الاستقصائية. العمل لأساليب أكبر مساحة إعطاء -2

ة ومقابم والجامعات والمنظمات الشركات وزيارة الطبيعة إلى استكشافية برحلات
 .الأسئمة عمى للإجابة المينيين

 إلى التلاميذ المعرفة بناء يدفع حيث الحية العمميات خلال من المعرفة اكتساب -3
 .تعمميم الأمام في

 التي فالمعرفة الميدانية، الرحلات مثل الممارسة طريق عن النظرية تعمم -4
 .ليم بالنسبة حقيقة التعمم تجعل الممارسة طريق يكتسبونيا عن

المعمومات،  لاكتساب ومنفتح واسع فضول بأنيا في التعمم الرغبة مفي يمكنو 
 إلى السعي إلى المتعمم يحفز مما فييا، التحكم يمكن لا قد حاجة الفضول ىذا يجمب

 عمى التعمم في الرغبة إلى النظر يمكن وبذلك الدراسة، خلال من بأنفسيم تحقيق الرضا

لممعرفة  المتعمم تعطش يطفئ مما والقيم، والنوايا الإجراءات من أنيا سمسمة
Piechurska& Kuciel, 2016, 41)). 
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أنو يوجد أربعة عوامل لتنمية الرغبة فى  Roggeveen (2014)وأشارت
 التعمم لدي الطلاب، وىذه العوامل ىي:

تصميم المقرارات بطريقة جيدة، بحيث يكون لممقرر أىداف واضحة وجدول  -0
 تكرة لتقديم محتوى المقرر.زمني محدد وطرق تدريسية جديدة ومب

استخدام أدوات وتقنيات مختمفة تتلائم مع تنوع أساليب التعمم لدى الطلاب  -9
 وتحقق انخراط واندماج الطلاب داخل الفصل الدراسى.

استخدام تطبيقات مختمفة داخل الفصل الدراسى؛ لأنيا تدفع الطلاب إلى تحمل  -2
 ى التحميل والتفسير والاستنتاج.المسؤلية وتشجعيم عمى أن يكونوا أكثر عمقًا ف

جراء  -3 تقديم العديد من الأمثمة التوضيحية لمطلاب والتواصل معيم من قرب وا 
 مناقشات معيم فى العديد من الأمور قبل وبعد الحصة الدراسية.

وأشار برنامج تعميم المغامرة والتعمم خارج الصف أن التدريس في بيئة التعمم 
لتعمم لدى التلاميذ، بغض النظر عن الجنس أو خارج الصف تعزز الرغبة في ا

 & ,Wistoft, Otte, Stovgaard)المستوى الاجتماعي أو الصف الدراسي 

Breiting, 2011). 

 (2012)وفي ذات الصدد كشفت نتائج الدراسات السابقة مثل دراسة

Wistoft  أن التدريس في بيئة التعمم خارج الصف يعزز الرغبة في التعمم لدى
 يذ، كما يحسن من نواتج التعمم.التلام

 ( عن فاعمية استخدام9191عبدالملاك ) موسى وكشفت نتائج دراسة مريم

 وتحسين الرياضية عمق المعرفة مستويات الواقعية في تنمية الرياضيات استراتيجية

 الإعدادية. طلاب المرحمة لدى الرياضيات تعمم في الرغبة

عمم تقود إلى تجويد مخرجات النظام مما سبق يتضح أن تنمية الرغبة في الت
التعميمي وتحقيق أىداف المجتمع في منسوبيو، كما تؤدي إلى تزويد المراحل 
التعميمية بالمستوى المأمول من المراحل السابقة، كذلك تنشء الأطفال تنشئة تعميمية 

 سميمة وتعدىم لسوق العمل فيما بعد.
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لممجموعة ين القبمى والبعدى توضح نتائج الجدول السابق الخاصة بالقياس
عمى مقياس الرغبة فى التعمم أن معدل القياس القبمى قبل تطبيق البرنامج  التجريبية

 %(.67.3%(، فيما أصبح بعد التدخل )48.6)
كما جاءت النتائج الخاصة بالقياس القبمى موضحة أن غالبية المبحوثين 

(، تمى 7.02بمتوسط حسابى ) %(31.56لا أوافق( بنسبة ))عينة الدراسة أجابوا بـ
(، تمى ذلك 6.82%( بمتوسط )28.56ذلك من أجابوا بـ)أوافق إلى حد ما( بنسبة )

 (.2.82%( بمتوسط حسابى )08.56من أجابو بـ )أوافق( بنسبة )
فى القياس البعدى إلى أن غالبية المبحوثين أجابوا بـ  بينما أشارت النتائج

( تمى ذلك من أجابو بـ 01.02حسابى )%( بمستوسط 41.56)أوافق( بنسبة )
(، فى حين جاء من 5.56%( بمتوسط حسابى )22.22)أوافق إلى حد ما( بنسبة )
 (.2.91%( بمتوسط )05أجابو بـ )لا أوافق( بنسبة )

لأطفال المرحمة الابتدائية  بالرغبة فى التعمم وبتحميل عبارات المقياس الخاصة
نجد أنيا جاءت عمى النحو  برنامج التدخل لممجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق

 التالى:
  عبارة " أستمتع عند مذاكرة دروسى " جاءت فى الترتيب )الثالث( فى القياس

(، وكذلك جاءت فى الترتيب 0.74القبمى وحصمت عمى متوسط حسابى )
 ( بعد تطبيق البرنامج.9.34)الثالث( فى القياس البعدى بمتوسط حسابى )

  المعمم ويدفعنى إلى الامام " جاءت فى الترتيب )الثانى( فى عبارة " يشجعنى
( فى القياس 3(، بينما جاءت فى الترتيب )0.8القياس القبمى بمتوسط حسابى )

 ( بعد تطبيق البرنامج.9.24البعدى بمتوسط حسابى )

  عبارة " يساعدنى المعمم عمى نطق الكممات بطريقة سميمة" جاءت فى الترتيب
(، بينما جاءت فى الترتيب 0.64قياس القبمى بمتوسط حسابى ))الخامس( فى ال

 ( بعد تطبيق البرنامج.9.9)السابع( فى القياس البعدى بمتوسط حسابى )

  عبارة " استمتع بتشجيع أفراد اسرتى عمى المذاكرة" جاءت فى الترتيب )الرابع( فى
امس( فى (، بينما جاءت فى الترتيب )الخ0.7القياس القبمى بمتوسط حسابى )
 ( بعد تطبيق البرنامج.9.2القياس البعدى بمتوسط حسابى )
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  عبارة " استمتع بحضور الحصص الدراسية" جاءت فى الترتيب )السادس( فى
(، وكذلك جاءت فى الترتيب )السادس( فى 0.6القياس القبمى بمتوسط حسابى )
 ( بعد تطبيق البرنامج.9.94القياس البعدى بمتوسط حسابى )

 " اتفاعل مع المعمم فى الحصة" جاءت فى الترتيب )الرابع( فى القياس  عبارة
(، بينما جاءت فى الترتيب )الخامس( فى القياس 0.7القبمى بمتوسط حسابى )
 ( بعد تطبيق البرنامج.9.2البعدى بمتوسط حسابى )

  عبارة " أفضل المعمم الذى يطرح اسئمة مثيرة لمتفكير فى الحصة" جاءت فى
(، بينما جاءت فى 0.7رابع( فى القياس القبمى بمتوسط حسابى )الترتيب )ال

( بعد تطبيق 9.44الترتيب )الأول( فى القياس البعدى بمتوسط حسابى )
 البرنامج.

  عبارة " ابحث عن الكممات صعبو النطق من خلال الانترنت" جاءت فى الترتيب
فى الترتيب (، بينما جاءت 0.5)السابع( فى القياس القبمى بمتوسط حسابى )
 ( بعد تطبيق البرنامج.9.24)الرابع( فى القياس البعدى بمتوسط حسابى )

  )عبارة " ادرس من تمقاء نفسى بدون اى ضغوط " جاءت فى الترتيب )الخامس
(، بينما جاءت فى الترتيب )الرابع( فى 0.64فى القياس القبمى بمتوسط حسابى )
 بيق البرنامج.( بعد تط9.24القياس البعدى بمتوسط حسابى )

  عبارة " أحب الماده لأننى أحب أستاذىا" جاءت فى الترتيب )الأول( فى القياس
(، بينما جاءت فى الترتيب )السابع( فى القياس 0.84القبمى بمتوسط حسابى )
 ( بعد تطبيق البرنامج.9.9البعدى بمتوسط حسابى )

  الترتيب )الثانى( عبارة " مدرستى تعتنى بميولى وتسعى إلى تنميتيا" جاءت فى
(، بينما جاءت فى الترتيب )الأول( فى 0.8فى القياس القبمى بمتوسط حسابى )

 ( بعد تطبيق البرنامج.9.44القياس البعدى بمتوسط حسابى )

  رتياح" جاءت فى الترتيب )السابع( فى القياس عبارة " أقبل عمى الدراسة بشغف وا 
الترتيب )الثانى( فى القياس (، بينما جاءت فى 0.5القبمى بمتوسط حسابى )
 ( بعد تطبيق البرنامج.9.4البعدى بمتوسط حسابى )
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  )عبارة " أشعر بالتوتر عندما لا استطيع حفظ الدرس" جاءت فى الترتيب )الرابع
(، بينما جاءت فى الترتيب )الثامن( فى 0.7فى القياس القبمى بمتوسط حسابى )

 طبيق البرنامج.( بعد ت9.04القياس البعدى بمتوسط حسابى )

  عبارة " معممى من النوع الذى يجذبنى لمدرس" جاءت فى الترتيب )الخامس( فى
(، بينما جاءت فى الترتيب )السادس( فى 0.64القياس القبمى بمتوسط حسابى )
 ( بعد تطبيق البرنامج.9.94القياس البعدى بمتوسط حسابى )

 ة" جاءت فى الترتيب )الثانى( عبارة " يدربنى المعمم عمى ميارة التفكير والمشارك
(، بينما جاءت فى الترتيب )الثالث( فى 0.8فى القياس القبمى بمتوسط حسابى )

 ( بعد تطبيق البرنامج.9.34القياس البعدى بمتوسط حسابى )

 :النتائج
  اتضح أن تشجيع المعمم لمطالب إحدى العوامل اليامة التى تؤدى الى الرغبة في

 التعمم.

 الطالب ليا اكبر الأثر في الرغبة في التعمم. وأن تشجيع أسرة 

  والانتظام في الحصص الدراسية والتفاعل مع المعمم فى الحصة إجدى عوامل
 الرغبة في التعمم.

 .مدى حب الطلاب لممدرس عامل في زيادة الرغبة في التعمم 

  حترام ميول الطالب ليا الأثر الأعظم في الرغبة في والتدريب عمى التفكير وا 
 عمم.الت

 :التوصيات
 .الاىتمام بالأنشطة الجماعية والفردية في المدرسة 

 .الاىتمام بالابتكار والمتفوقين وتقديم الحوافز ليم 

 .تزويد غرفة المصادر بالبرامج الحديثة لمساعدة الطلاب عمى التفكير والابتكار 

 نتائج الفرض الرئيس لمدراسة ومؤداه:
القياسين القبمى  درجات توسط"توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين م

والبعدى لممجموعة التجريبية عمى مقياس الرغبة فى التعمم لصالح القياس 
 ."البعدى
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باستخدام اختبار "ويمكوكسن"  لمتحقق من صحة ىذا الفرض قام الباحثو 
Wilcoxon  للأزواج المرتبطة لمعرفة دلالة الفروق بين القياس القبمي والقياس

 التالى: جدولال، كما يوضح ذلك الرغبة فى التعممعمى مقياس اسة الدر  لعينة ىالبعد
 (2جدول رقم )

 يوضح الفروق بين القياسيين القبمى والبعدى لمفرض الرئيس لمدراسة 

 المتوسط العدد التطبيق المقياس
 الحسابى

الانحراف 
 المعيارى

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Z  
 )ويمكوكسون(

نسبة 
الكسب 
 المعدل

مستوى 
 الدلالة المعنوية

 الرغبة فى التعمم
 1.94 1.79 23 القبمى

 دالة 3.35 76.1% **2.818 55.3 5.53
 1.37 2.35 23 البعدى

 دالة عند مستوىوىى  (Z  =9.707يتضح من الجدول السابق أن قيمة )
( بانحراف 0.68حيث جاء المتوسط الحسابى لمقياس القبمى )، (14,1معنوية )
( بانحراف 9.24( بينما أصبح المتوسط الحسابى فى القياس البعدى )0.83معيارى )
مما يدل عمى وجود %( 65.0(، وقد جاءت نسبة الكسب المعدل )0.26معيارى )

الدراسة، مما  لعينةلصالح القياس البعدى  ىوالبعد ىالقبميين فروق جوىرية بين القياس
فى زيادة الرغبة فى التعمم لطلاب  رنامجبالفعالية يشير إلى التأثير الايجابى المرتفع ل

 .المرحمة الابتدائية
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