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[41] 
 

 كويست الويب بين الافتراضية الفصول بيئة في الدمج أثر
والتعمّم التشاركي المتمايز في تدريس الفقو عمى عمق 

  المعرفة لدى طالبات المرحمة الثانوية بمدينة ينبع
 
 
 
 

 نسيبة بنت طلال المحمدي الباحثة/
باحثة دكتوراه في مناىج وطرق تدريس التربية الإسلامية 

  بجامعة أم القرى
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كويست  ويبال بين الافتراضية الفصول بيئة في الدمج أثر
والتعمّم التشاركي المتمايز في تدريس الفقو عمى عمق 

  المعرفة لدى طالبات المرحمة الثانوية بمدينة ينبع
 نسيبة بنت طلال المحمديالباحثة/ 

 ممخص البحث:
إلى تقصي أثر الدمج في بيئة الفصول الافتراضية بين الويب  الدراسة ىدفت

في تدريس الفقو عمى عمق المعرفة لدى طالبات كويست والتعمّم التشاركي المتمايز 
المرحمة الثانوية بمدينة ينبع؛ ولتحقيقو تم استخدام المنيج الوصفي التحميمي لتحميل 
الأدبيات ذات الصمة، وتصميم مواد البحث وأدواتو، وتفسير ومناقشة النتائج، 

تغير المستقل واستخدام المنيج التجريبي ذي التصميم شبو التجريبي لدراسة أثر الم
عمى المتغير التابع، وتمثمت مواد البحث في الدليمين الإرشاديين لممعممة والطالبة، 
وأنشطة الويب كويست، وأدواتو في اختبار عمق المعرفة، وبعد التحقق من صدق 

( طالبة من طالبات المرحمة 27وثبات الأدوات تم تطبيقيا عمى عينة مكونة من )
( مثمن المجموعة 63يارىن بالطريقة العشوائية العنقودية، )الثانوية بينبع، تم اخت

( مثمن المجموعة الضابطة، ولمتحقق من صحة فروض البحث تم 63التجريبية، و)
حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ومعاملات بيرسون وسبيرمان 

 حصائيا عندوألفاكرونباخ، واختبار "ت" ومربع إيتا، وأظيرت النتائج وجود أثر دال إ

( بين متوسطات المجموعتين في التطبيق البعدي لصالح α≤0.0.) دلالة مستوى
المجموعة التجريبية في اختبار عمق المعرفة، وبناء عميو أوصى البحث بتطبيق 
الدمج في بيئة الفصول الافتراضية بين الويب كويست والتعمم التشاركي المتمايز في 

ابي عمى عمق المعرفة، ولما فيو من مواكبة تدريس الفقو لما لو من أثر إيج
 لمتوجيات الحديثة في توظيف طرق تدريس مناسبة لبيئة الفصول الافتراضية0

: الفصول الافتراضية، الويب كويست، التعمّم التشاركي المتمايز، الكممات المفتاحية
 عمق المعرفة، تدريس الفقو0

                                           
 باحثة دكتوراه في مناىج وطرق تدريس التربية الإسلامية بجامعة أم القرى  . 
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 :المقدمة
صرة ازدادت الحاجة لدى الطمبة نحو مع تزايد التغيرات والتطورات المعا

معرفة الأحكام الفقيية وتطبيقاتيا الصحيحة، مما يتطمب من المعمم بذل جيد أكبر 
في تدريسو لتصحيح المفاىيم الخاطئة حول أحكام التشريع الإسلامي وتطبيق 
العبادات لدييم، وتدريبيم عمى فيم المقاصد الشرعية والقواعد الفقيية، وتطبيق ما 

ممونو في حياتيم وسموكياتيم، خاصة وأن الغاية من عمم الفقو ىي امتثال الأوامر يتع
واجتناب النواىي لتحقيق التقوى التي وعد الله سبحانو بالجنة لمن حققيا؛ ونظرا 
لأىميتو في إكساب الممارسات التعبدية وضبطيا بالضوابط الشرعية، فإن تدريسو في 

المعمم اىتماما أكبر بتخطيط الدروس وتنفيذىا  بيئة الفصول الافتراضية يتطمب من
وتصميم الأنشطة التعميمية بحيث تكون جاذبة وشيقة ومتدرجة العمق ومشجعة عمى 
تحمل مسؤولية التعمّم ومراعية لمفوارق الفردية؛ ليكون التعمّم فاعلًا وذو معنى، 

شباع الحاجات العقمية والوجدانية  ولتحقيق مظاىر إيجابية كالتعاون والتشارك، وا 
 والميارية القائمة عمى التواصل والتفاعل الاجتماعي0

وبالرغم من الإيجابيات التي يقدميا التعمّم الإلكتروني إلا أن ىناك تحديات 
فعمية ينبغي عمى معمم التربية الإسلامية التغمب عمييا في بيئة الفصول الافتراضية، 

التحول نحو التعمّم الإلكتروني ( من أن .7.7ومن ىذه التحديات ما ذكرتو ىان )
نتج عنو التدخل الرقمي في ديناميكيات الفصول الدراسية، حيث إن التغيير فييا 
يمكن أن يشكل تحديا أمام مشاركات الطمبة، وعمى المعممين تطوير خطط دراسية 
شراك أنماط مختمفة من الطمبة بشكل إبداعي من خلال دمج منصات رقمية جديدة  وا 

ى المشاركة في الأنشطة الجماعية التي تتم عبر الوسائط الرقمية، ويرى لمتشجيع عم
( أن الفصول الافتراضية تدمج ما بين خصائص التعمّم الفردي 0..7القبيلات )

والتعمّم عن بعد والتعمّم الفعمي داخل غرفة الصف، بحيث يدخل الطالب الفصل 
ذلك لابد من تطوير استراتيجيات الافتراضي ليبدأ التعمّم تحت إشراف المعمم، وتبعا ل

 التعمّم تبعا ليذا التطور في تكنولوجيا التعميم0
ويذكر دريك ما يدور أن جيل المتعممين الذين أمامنا في القرن الحادي 
والعشرين ولد في العصر الرقمي وانغمس في التكنولوجيا واحتضنيا أكثر من أي 

كبة ذلك من خلال توظيف التقنية جيل آخر، وليكون تدريس المعمم فاعلا عميو موا
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(، ويؤكد ذلك نتائج الدراسة التي أجراىا المركز 7.00في التدريس0 )العمري، 
%( من الأسر السعودية يستخدم 10الوطني لاستطلاعات الرأي التي أظيرت أن )

أبنائيم الأجيزة الذكية والألعاب الإلكترونية، والنصيب الأكبر لمتطبيقات المستخدمة 
%(، وفي ذلك إشارة لضرورة توجيو التقنية 21تطبيقات الترفييية بنسبة )كان لم

للاتجاه الصحيح نحو تنمية ميارات التفكير والبحث والاستقصاء0 )العثمان، 
7.01)0  

( أن المعممين والطمبة يستخدمون الإنترنت 7.02وتبين دراسة الشمري )
قة بالمادة الدراسية، ومن ( ساعات يوميا، ولكن ليس لأغراض بحثية متعم6بمعدل )

ىذا المنطمق تناول ىذا البحث تدريس الفقو من خلال الدمج بين الويب كويست أو 
الرحلات المعرفية التي تقدم ميام تعمّم عممية وعميقة، والتعمّم التشاركي المتمايز الذي 

سة يقوم عمى التمايز في عناصر الدرس وفق أنماط تعمّم الطمبة أو مستوياتيم، وممار 
الأنشطة التعميمية بصورة تشاركية، من خلال الأدوات الرقمية التي تتيحيا بيئة 

(، التابعة لنظام إدارة التعمّم منصة Microsoft Teamsالفصول الافتراضية )
 مدرستي التعميمية في المممكة العربية السعودية0

لويب ويتميز الويب كويست بأنو يزيد من قدرة الطمبة عمى البحث في بيئة ا
الواسعة والمشتتة بطريقة عممية منظمة وواضحة وموجية من قبل المعمم؛ لموصول 
لحمول مناسبة لممشكلات العممية، ويمكن استخدامو في المراحل التعميمية المختمفة 
نظرا لما يتطمبو من أنشطة تربوية استكشافية يعدىا المعمم؛ لتساعد الطمبة عمى 

العممية المحددة، بالإضافة لتشجيع العمل  البحث والتقصي من خلال المصادر
، 7.01الجماعي، وتنمية ميارات التفكير، وجعل عممية التعمّم محببة0 )عبد الأمير، 

(، ويتطمب ذلك من معمم التربية الإسلامية الدراية الكافية بقدرات الطمبة لمراعاة .66
تى يكون اكتساب الفروق الفردية، ومستويات وأنماط التعمّم المختمفة في صفو، ح

المعرفة من خلال تطبيق الويب كويست أكثر نجاحا وفاعمية، ويذكر الخميفي وعبد 
( أن المشاركة الفعالة والإيجابية لدى الطمبة ىي من أىم أسس .7.7العظيم )

التعميم المتمايز، وأن عمى المعمم معرفة قدرات وأنماط التعمّم وصياغة الأىداف 
خصائص والاجتياد في تحقيقيا ومن ثم تقييم إنجازات التعميمية في ضوء ىذه ال

 طمبتو ومدى تحقيقيم للأىداف0
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ومما يجعل البيئة الصفية الافتراضية فاعمة ونشطة وجاذبة اتسام الأنشطة 
والميام التعميمية المقدمة من خلاليا بالتفاعل الاجتماعي الإيجابي والتشارك في بناء 

إليو مدخل التعمّم التشاركي، ويبين الموسوي المعرفة وتوظيفيا، وىو ما يدعو 
ثراء خبرات 7.00) ( أن التكنولوجيا الإلكترونية التشاركية أعطت فرصا كبيرة لفيم وا 

التعمّم والتأمل فييا، حيث توضح الدراسات أن الطمبة يدرسون بصورة أفضل عند 
يب دعم التشارك استخدام تقنيات التعميم مع زملائيم، وأنو يمكن لمعديد من أدوات الو 

والتعاون بين الطمبة مثل المدونات والموسوعات الإلكترونية والشبكات الاجتماعية، 
ومما يساعد عمى تحقيق التعمّم التشاركي أن العديد من الفصول الافتراضية في 

 أنظمة إدارة التعمّم تتضمن منتديات لممناقشات وغرف لمدردشة تتيح فرصا لمتشارك0
قو من الطمبة ممارسة البحث، والفيم، والاستنتاج، ويتطمب تدريس الف

والاستشياد، والربط، وغيرىا من الميارات العقمية المساعدة عمى تعمّم واكتساب 
المعمومات الفقيية، والتي تعد ميمة وضرورية نظرا لطبيعة ىذا العمم، وما يتضمنو 

، وتمكن الطالبة من تطبيقات لقواعد فقيية ومستجدات معاصرة، توسّع آفاق التفكير
من تنمية مستويات عمق المعرفة لدييا، وتحقيق التعمّم ذو المعنى، وبناء عمى ذلك 
تناولت ىذه الدراسة تنمية عمق المعرفة، من خلال الدمج في بيئة الفصول 
الافتراضية بين الويب كويست والتعمّم التشاركي المتمايز، سعيا للارتقاء بطرق 

في بيئة الفصول الافتراضية التابعة لنظام إدارة التعمّم منصة  تدريس التربية الإسلامية
 مدرستي التعميمية0

 :مشكمة الدراسة وتساؤلاتيا
بعد الرجوع إلى العديد من الدراسات السابقة التي تناولت الويب كويست، 

( التي أوصت بتوظيفو في تنمية ميارة حل المشكلات 7.70كدراسة الربيعان )
( .7.7م في تدريس التربية الإسلامية، ودراسة العالم والعمراني )والاحتفاظ بالتعمّ 

التي أوصت بتوظيفو في التدريس والاىتمام بميارات تصميم المحتوى الإلكتروني 
( التي أوصت وزارة التعميم بتشجيع المعممين عمى 7.02التفاعمي، ودراسة النعناعة )

مي التربية الإسلامية، والرجوع توظيفو في التدريس، وعقد دورات تدريبية عنو لمعم
إلى الدراسات التي تناولت التعمّم التشاركي المتمايز، كدراسة الحارثي والأكمبي 

( التي أوصت باستخدام معمم التربية الإسلامية لمتعمم المتمايز لما لو من 7.70)
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فاعمية، وتطوير دليل معمم الفقو؛ ليحتوي عمى التطبيقات والمقترحات التي تعين 
لمعمم عمى الاستفادة من استراتيجيات التدريس الحديثة خاصة التعمّم المتمايز، ا

( التي أوصت بإجراء دراسات تيدف إلى الوصول إلى .7.7ودراسة الناصر )
الحمول الملائمة لتطوير التدريس المتمايز في جميع المراحل الدراسية، ودراسة 

والتفاعل والتمايز بين ( التي أوصت بمراعاة أدوات التشارك .7.7حشمت )
المتعممين في تصميم بيئات التعمّم الإلكتروني، والتنويع في طرق وأساليب التعمّم في 

متمايزة(، ودراسة  -تشاركية –بيئات التعمّم الإلكتروني بحيث تكون )شخصية 
( التي اقترحت دراسة أثر استخدام برامج الفصول الافتراضية عمى 7.70الشيري )

ممين لبعض الميارات العميا مثل التفكير الابتكاري وحل المشكلات، اكتساب المتع
( التي أوصت بتوظيف استراتيجية التعميم المتمايز في تدريس 7.02ودراسة قمرة )

 مقررات التربية الإسلامية0
وفي ضوء نتائج الدراسة الاستطلاعية التي أجرتيا الباحثة بالتعاون مع إدارة 

م معممة التربية الإسلامية بالويب كويست والتعمّم التشاركي التعميم بينبع، حول إلما
( معممة، 26المتمايز في بيئة الفصول الافتراضية في تدريس الفقو، وشممت )

%( من المعممات ليس لديين خمفية سابقة عن تطبيق 2202وأظيرت نتائجيا أن )
( من %2006الويب كويست في تدريس الفقو في بيئة الفصول الافتراضية، و)

المعممات ليس لديين خمفية سابقة عن تطبيق التعمّم التشاركي المتمايز في تدريس 
%( من المعممات لديين فضول لتعمم 1002الفقو في بيئة الفصول الافتراضية، وأن )

كيفية تطبيق التعمّم التشاركي المتمايز في تدريس الفقو في الفصل الافتراضي، 
يمية في مقرر الفقو متدرجة في مستويات %( منين يصممن أنشطة تعم0.07و)

عمق المعرفة عبر الفصل الافتراضي، وبناء عمى ما سبق عرضو تم تحديد مشكمة 
 البحث في السؤال التالي:

ما أثر الدمج في بيئة الفصول الافتراضية بين الويب كويست والتعمّم 
ة )التذكر التشاركي المتمايز في تدريس الفقو عمى تنمية مستويات عمق المعرف

عادة الإنتاج التفكير الممتد(  -التفكير الاستراتيجي -تطبيق المفاىيم والميارات -وا 
 لدى طالبات المرحمة الثانوية بمدينة ينبع؟
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 :ىدف الدراسة
تقصي أثر الدمج في بيئة الفصول الافتراضية بين الويب  ىدفت الدراسة إلى 

لفقو عمى عمق المعرفة لدى طالبات كويست والتعمّم التشاركي المتمايز في تدريس ا
 المرحمة الثانوية بمدينة ينبع0

 :أىمية الدراسة

تنبع أىمية الدراسة الحالية في الجانب النظري بأنيا استجابة للاتجاىات 
التربوية الحديثة الداعية لدمج التقنية بصورة فاعمة في تدريس التربية الإسلامية، وفي 

يات الدراسات التربوية الداعية لتفعيل بيئة الفصول بيئة الفصول الافتراضية، ولتوص
الافتراضية، وتنمية أنماط ميارات التفكير المختمفة في تدريس مواد التربية الإسلامية0 

(، وفييا مسايرة للاتجاىات الحديثة الداعية لمراعاة 7.70؛ الشيري 7.02)العرابي، 
ويب كويست، قائمة عمى التشارك أنماط التعمّم لدى الطمبة في تصميم أنشطة تعمّم لم

والتمايز، وفي الجانب التطبيقي تقدم دليلا إجرائيا لمعممة التربية الإسلامية يساعدىا 
في تصميم أنشطة تعميمية لمويب كويست، قائمة عمى التعمّم التشاركي المتمايز في 

كما بيئة الفصول الافتراضية، وتفيد أيضا مصممي أدلة المعمم، وتقدم اختبارا مح
لقياس مستويات عمق المعرفة يمكن أن يفيد الباحثين في مجال المناىج وطرق 

 تدريس التربية الإسلامية0
 :متغيرات الدراسة

  الدمج في بيئة الفصول الافتراضية بين الويب كويست والتعمّم المتغير المستقل :
 التشاركي المتمايز0

 مستويات عمق المعرفة0المتغير التابع : 

 :سةحدود الدرا
 جميع طالبات الصف الثاني الثانوي بمدينة ينبع0الحدود البشرية : 

 ثانوية خولة بنت ثعمبة بينبع البحر والثانوية السابعة لمبنات، وتم الحدود المكانية :
تحديدىما لإبداء إدارتي المدرستين الاستعداد لتطبيق إجراءات التجربة الميدانية، 

 وتقديم المساعدة اللازمة لمباحثة0

 تطبيق تجربة البحث في الفصل الدراسي الأول من العام الحدود الزمانية :
 (7.700 -6..0الدراسي )
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 ( وحدات 3( وتندرج تحتو )7: القسم الثالث من مقرر الفقو )الحدود الموضوعية
 تعميمية0

 :مصطمحات الدراسة
  الدمج بين الويب كويست والتعمّم التشاركي المتمايز: ىي الطريقة المقترحة

لتدريس الفقو في بيئة الفصول الافتراضية، وتتمثل في تصميم ميام تعمّم لمويب 
كويست، متمايزة ومتدرجة الصعوبة والتعقيد، ويتطمب إنجازىا التفاعل والتشارك 

 بين الطالبات في بيئة الفصول الافتراضية0

 ( بيئة الفصول الافتراضيةVirtual classroom environment تعرف :)
أنيا بيئة تعمم بديمة لبيئة التعمّم التقميدية تتبع نظام إدارة التعمّم منصة إجرائيا ب

(، وتوفر مجموعة من Microsoft Teamsمدرستي التعميمية، تقدميا خدمة )
أدوات التعمّم التفاعمية والتشاركية، التي تتيح لمطالبات التفاعل المباشر مع 

طالبات والمحتوى، بيدف تنمية المعممة، وبين الطالبات بعضيم البعض، وبين ال
 مستويات عمق المعرفة0

 عمق ( المعرفةDepth of Knowledge يعرف إجرائيا بأنو تصنيف لممعرفة :)
(، وحدده في أربع مستويات، ىي: Webb. 1999بحسب عمقيا صممو ويب )

عادة الإنتاج، وتطبيق المفاىيم والميارات، والتفكير الاستراتيجي، والتفكير  التذكر وا 
الممتد، ويمكن تنميتيا من خلال الدمج في بيئة الفصول الافتراضية بين الويب 
كويست والتعمّم التشاركي المتمايز في تدريس الفقو، وقياس ذلك بالدرجة التي 
تحصل عمييا الطالبة في اختبار عمق المعرفة، المعد من قبل الباحثة ليذا 

 الغرض0

 :الخمفية النظرية لمدراسة .4
 :(Virtual classroom environment) الافتراضية لفصولا بيئة .8-4

 مفيوم بيئة الفصول الافتراضية. . أ
يتميز عصرنا الحالي بالرقمنة في كافة مجالات الحياة، ومن أبرز ىذه 

تحولت العممية  (،Covid- 19المجالات مجال التعميم، ومع ظيور جائحة كورونا )
تعمّم الإلكتروني وعن بعد بصورة كاممة، التعميمية خلاليا عمى مستوى العالم إلى ال
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بغية المحافظة عمى استمرارية العممية التعميمية، وتذليل العقبات دونيا، وقد اعتمدت 
وزارة التعميم في المممكة العربية السعودية نظام إدارة التعمّم منصة مدرستي التعميمية، 

تيحو من أدوات ( عبرىا، لما تMicrosoft Teamsوخدمة الفصول الافتراضية )
تفاعمية وتشاركية، وتُعرف بيئة الفصول الافتراضية بأنيا بيئة تعمّم إلكترونية، مرنة، 
تفاعمية، محكمة، متنوعة، ومتكاممة، تعتمد عمى تطبيقات الحاسوب والإنترنت، قائمة 
عمى أنماط واستراتيجيات التعمّم الإلكتروني، وتكون غنية بمصادر التعمّم، والأنشطة، 

تقويم، والتغذية الراجعة، وأن اختيار نوع استراتيجية التعميم الإلكتروني يحدد نوع وال
ذاتي(،  –وبيئة التعمّم الإلكتروني، وطريقة العمل في الأنشطة التعميمية )تشاركي 

فردي( في بيئة التعمّم الإلكتروني0 )عامر،  –ودور كل من المعمم والمتعمم )جماعي 
7.70 ،022) 

 الفصول الافتراضية، وأنماط وأدوات التفاعل فييا.  أنواع بيئات . ب
ه( أن بيئة الفصول 6..0ورد في الدليل المدرسي لمنماذج التشغيمية لمعام )

 الافتراضية في نظام إدارة التعمّم منصة مدرستي تأتي عمى نوعين:
 يمتقي فيو الطمبة مع المعمم في ذات الوقت عن طريق فصل افتراضي متزامن :

مما يتيح ليم المناقشة والتعاون في إنجاز التكميفات الموكمة إلييم،  الإنترنت،
 وتمقّي التغذية الراجعة الفورية من المعمم0

 يدخل الطالب دون وجود المعمم في ذات الوقت إلى فصل افتراضي غير متزامن :
الصفحة الرئيسة لمصف الافتراضي، ويتنقل عبر محتوياتو كما يريد، ويقرأ بعض 

، ويحصل عمى التكميفات، ثم يحميا ويرسميا إلكترونيا إلى المعمم0 المقررات
(، ويقصد بالدروس غير المتزامنة ىي التي يعد محتواىا 016، 7.70)عامر، 

مسبقا من قبل المعمم ويتفاعل معو الطالب لاحقا في وقت آخر بدون اشتراط 
 (7.70اتصال كل منيما في الوقت ذاتو0 )وزارة التعميم، 

ل الطمبة في بيئة الفصول الافتراضية عدة أنماط، منيا التفاعل مع ولمتفاع
المحتوى: وىو أساس لبقية التفاعلات الأخرى؛ لأنو يتعامل مع اليدف من التفاعل 
الإلكتروني مباشرة، بغية تحقيق أىداف التعمّم من خلال دراسة محتوى أو تفاعل مع 

نيا التفاعل مع الأقران في فريق اختبار الكتروني أو مشاركة في نشاط تعميمي، وم
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عمل أو تعمم تشاركي أو تعاوني، وبالرغم من أنو لا يتوفر وجيا لوجو، إلا أنو يمكن 
أن يكون أكثر تأثيرا وعمقا، وقد يزيد من التحفيز والتشجيع لمتعمم، وىذا النوع أقرب 

شة وتعمم الأنواع إلى التفاعل في بيئة الصف الحضورية؛ لما يحتويو من حوار ومناق
تعاوني، والتفاعل مع المعمم باستخدام وسائط أكثر فاعمية، وقد تتساوى أو تزيد جودة 
التفاعل عن الفصل التقميدي، والتفاعل مع الواجية )الأدوات والقوائم( وىو من أىم 
أنواع التفاعل؛ لتأثيره الكبير عمى عممية التعمّم، وتجدر الإشارة إلى أن صعوبة 

جية يقل مع التدرب المستمر عمييا0 )الرنتيسي، د0ت، بتصرف(، التفاعل مع الوا
ويمكن توظيف العديد من أدوات التفاعل في بيئة الفصول الافتراضية، منيا أدوات 
الاتصال )الكاميرا، ومسجل الصوت، ولوح الدردشة، ولوح الملاحظات، ورموز 

اء، ومشاركة شاشة المشاعر والأوسمة والرسائل(، وأدوات التشارك )السبورة البيض
العرض، ومشاركة الممفات، ومشاركة سطح المكتب، والجولات الافتراضية(، وأدوات 

، 7.70التقويم )الاختبارات المتزامنة والاختبارات غير المتزامنة(0 )الشريف، 
 بتصرف(0

 :(WebQuests. الويب كويست )8-4
 :مفيوم الويب كويست . أ

يس الحديثة، التي ظيرت مع تعد الويب كويست من استراتيجيات التدر 
 Bernieتوظيف الإنترنت في التعميم، عمى يد مبتكرىا التربوي بيرني دودج )

Dodge, 1995( وشاركو في تطوير ىذه الفكرة توم مارش ،)Tom March وىو ،)
قامة المحاضرات حول الويب كويست في التعميم،  من الميتمين بتدريب المعممين وا 

تيجية صالحة لمتطبيق في جميع المراحل التعميمية0 )الفأر، وتعد الويب كويست استرا
( بأنيا بنية Tom March, 2003(، ويعرفيا توم مارش )7.02؛ المالكي، 7.00

تعميمية مدعومة، تستخدم فييا روابط لمصادر تعمّم أساسية عمى شبكة الويب، 
ؤال رئيس، ميمتيا الأصمية تحفيز الطمبة عمى ممارسة الإستقصاء؛ للإجابة عمى س

بيدف تطوير الخبرات الفردية لدييم، والمشاركة الجماعية في العمل النيائي الذي 
تتحول المعمومات المكتسبة حديثا فيو إلى فيم أكثر تطورا، وأنيا تقوم عمى النظرية 
البنائية حيث يتعمم الطمبة من خلال بناءىم التصورات الخاصة حول المفاىيم 

 (Luzón, M. J, 2007المعقدة0 )
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 :أنواع الويب كويست
( الويب كويست إلى نوعين، Bernie Dodge, 1998يقسم بيرني دودج )

 الميام، والأىداف التعميمية والقدرات والإمكانات، وىما: زمن تنفيذ بحسب يتمايزان
 مدتو ما بين حصة إلى أربع حصص دراسية، اليدف ويب كويست قصير المدى :

مات، وفيميا، واسترجاعيا، ويقتصر عمى مادة منو الوصول إلى مصادر المعمو 
دراسية واحدة، وتتطمب مياميا عمميات ذىنية بسيطة، وتكون في شكل عرض 

 قصير أو مناقشة أو أسئمة محددة0

 مدتيا بين أسبوع وشير، وتتطمب مياميا عمميات ويب كويست طويل المدى :
خرجات في شكل ذىنية متقدمة، كالتحميل والتركيب والتقويم، وينتج عنيا م

(، وقد وتم توظيف 7.00عروض، أو نصوص قابمة لمنشر عمى الويب0 )الفأر، 
النوع الثاني الويب كويست طويل المدى؛ وذلك لمناسبتيا لمستويات عمق 

 المعرفة، ولممحتوى المعرفي، ولمستوى المرحمة الثانوية0

 :ج. مكونات بناء الويب كويست
 ( المقدمةIntroduction): درس، وتركز عمى أىدافو، ويمكن أن تكون لم تميد

 في صورة أسئمة حول أفكار الدرس، تشجع إجابتيا عمى اكتشاف المطموب0

 ( ميام التعمّمTasks) تكون مثيرة للاىتمام، وقابمة لمتنفيذ، وفي شكل سؤال :
مفتوح أو محدد، وحل لمشكمة أو قضية واقعية، والإجابة عمييا في مجموعات 

 وتكتمل بتقديم مخرجات0تعمّم تعاونية، 

 ( مصادر المعموماتResources) ىي لازمة لإتمام الميام، خاصة وأن فكرة :
الويب كويست تتمحور حول البحث عن المعمومات عبر الإنترنت، ويحدد المعمم 

 وينتقي مواقع الويب الموثوقة، المرتبطة بميام التعمّم0

 ( العمميات والإجراءاتProcedure)طوات العممية لإنجاز : فييا وصف لمخ
ميام التعمّم، وفق مخطط زمني واضح، وتعميمات وتوجييات، وشرح لاستراتيجيات 

 التعمّم المختارة، وللأدوار التعاونية المختمفة0

 ( التقييمEvaluation) يعتبر معيار لقياس الميارات والنتاجات المطموب :
ييره، وتحديد الدرجات عمى إتقانيا من خلال ميام التعمّم، وعمى المعمم بمورة معا

 أجزاء العمل، من أجل توجيو جيود الطمبة0
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 ( الخاتمة أو الاستنتاجات أو التوصياتConclusion) ،بيا تغمق ميمة التعمّم :
ويتم عرض ممخص لمموضوع لمتذكير بالمعمومات المكتسبة وتشجيعيم عمى 

 & Schweizer؛ 7.00؛ الفأر، 7.02التفكير فيما تعمموه0 )الزعبي، 

Kossow. 2007. 31 ؛Luzón, M. J, 2007, P.4) 

 :د. مواصفات التصميم الجيد لمويب كويست
لمويب الكويست المخطط ليا بشكل جيد مواصفات معينة، ينبغي أن تتوافر 

 ,Luzón, M. J, 2007(؛ ولوزون )72 -73، 7.00فييا ذكرىا كل من الفأر )

P.4-5:توجزىا الباحثة فيما يمي ) 
 بة دليل حول المادة العممية، وتتعدد فييا مصادر إثراء الدرس0تكون بمثا 
  توفر العمل الجماعي والتشاركي بصورة مرنة، وتمكن من العمل باستقلالية

 وتحمّل مسؤولية التعمّم0
  ،تتكامل عناصرىا معا بشكل جيد، وتكون ميام التعمّم ممتعة، وقابمة لمتنفيذ

 ومرتبطة بالموضوع0
 عد عمى تنظيم خطوات التنفيذ، وتنظيم المعمومات المكتسبة تتضمن توجييات تسا 
 0تعمل الروابط الإلكترونية فييا بشكل جيد، ويسيل التنقل بينيا بسيولة 
  صفحة المعمم تكون دليلا لغيره من المعممين حول كيفية توظيف الويب كويست

 في مجالات أخرى0 
 تطمب التعاون والتفكير وعمميات ميام التعمّم مرتبطة بالواقع، ومتدرجة التعقيد، وت

 ما وراء المعرفة0
  تساعد الميام عمى فحص وجيات النظر المختمفة، من خلال الرجوع إلى مصادر

 تعمم متنوعة0
  تكون الميام قابمة لممعالجة من مجالات مختمفة، وتقييميا مناسب ومتكامل مع

 الأىداف0
 جيع عمى توسيع الخبرات في خاتمتيا تغذية راجعة، وتذكير بما تم تعممو، وتش

 حول الموضوع0
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  ينتج عنيا مخرجات ذات قيمة، وتتيح التوصل إلى حمول ونتائج عدة لقضايا
 ومشكلات واقعية0

 differentiated participatory. التتتعمم التشتتاركي المتمتتايز )8-4

learning): 
 :مفيوم التعمم التشاركي المتمايز .أ 

مّم، يتشارك فيو الطمبة في مجموعات يعرف التعمم التشاركي بأنو أسموب تع
صغيرة لإنجاز الميام المطموبة، مما يجعل عممية التعمّم أكثر مرونة، وديناميكية، من 
خلال بيئات التعمّم التشاركي الإلكتروني، ويتم ذلك من خلال التفاعلات الاجتماعية 

دل المعمومات والمعرفية، مما ينتج عنيا بُنى معرفية جديدة، حيث إنو يقوم عمى تبا
بين متعممين يشتركون معا في إعادة تنظيم المواد، أو المفاىيم لبناء علاقات جديدة 

(، أما التعمم المتمايز فيعرف بأنو التعمّم الذي يُعنى 7.01بينيا0 )الشحات، 
باختلافات وتنوع خمفيات المتعممين المعموماتية، ومدى استعدادىم لمتعمم، والمواد التي 

ميا، وطرق التدريس التي يتعممون من خلاليا بشكل أفضل، والتعرف يفضمون تعم
عمى ميوليم واىتماماتيم وأنماط تعمميم وأنواع ذكائيم، ثم يعمل المعمم عمى 
الاستجابة ليذه المتغيرات، من خلال تقديم محتوى المنيج بطرق متنوعة0 )كوجك، 

7..2) 
تشاركي والتعمّم المتمايز، ومن خلال التعريفين السابقين لمفيومي التعمّم ال

نستنتج أن التعمّم التشاركي والتعمم المتمايز كلاىما مدخل تعمّم، يقوم الأول عمى 
العمل الجماعي لتحقيق ىدف مشترك، والثاني تقدّم فييا الأنشطة والوسائل بشكل 
متنوع، لتوفير خيارات متعددة؛ لموصول إلى المعمومة، لتمبية الاحتياجات المختمفة 

حقيق التكافؤ في فرصة التعمّم، وأما التواصل بين المشاركين في الميام الجماعية وت
 فيو أساس في التعمم التشاركي عبر أدوات التعمم التشاركي0

 :أىمية التعمّم التشاركي المتمايز في بيئة الفصول الافتراضية .ب 

ي نظرا لما يشيده العصر الحالي من ثورة رقمية جعمت صفة الرقمية داخمة ف
بعض استراتيجيات التدريس، بغية تسييل تطبيقيا عمى المعمم والمتعمم، وجعل عممية 
التعمّم، أكثر جاذبية ونشاطا من خلال التفاعل والتشارك، ونظرا لما مرت بو العممية 
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التعميمية خلال جائحة كورنا من الاعتماد الكمي عمى بيئة الفصول الافتراضية 
(Microsoft Teamsظيرت الح ،) اجة إلى تنويع طرق تدريس التربية الإسلامية

ومنيا مجال تدريس الفقو، في ىذه البيئة التعميمية التي فرضتيا الظروف، وحتى بعد 
عودة العممية التعميمية حضوريا بشكل تدريجي أصبح نظام إدارة التعمّم منصة 

ة ليا ( التابعMicrosoft Teamsمدرستي التعميمية، وبيئة الفصول الافتراضية )
مصاحبة لعممية التعمّم، أي أن الحاجة إلى تطوير طرق تدريس التربية الإسلامية 
ومنيا تدريس الفقو لازالت مستمرة، ويعد التعمّم التشاركي الإلكتروني تطورا ميما في 
تقنيات التعميم، لما يقدمو من ميزات وتسييلات عديدة؛ لتحقق عممية التعمّم أىدافيا 

المختمفة، من خلال التشجيع عمى المشاركة والتفاعل بين  عبر منصات التعمّم
الطمبة؛ لأجل بناء المعرفة الجديدة وربطيا بالسابقة، وتوظيفيا في مواقف تعمم 
مختمفة، وتنمية ميارات التفكير، وزيادة القدرة عمى رؤية الموقف من وجيات نظر 

و ينبغي الأخذ بخصائص مختمفة، ولمساعدة الطالبة عمى توليد أفكارىم وتنظيميا فإن
الطمبة بعين الاعتبار في بيئة الفصول الافتراضية لتحقيق التكامل بين المعارف 

 والميارات وبالتالي زيادة الإقبال عمى التعمّم، وتحقيق نواتج التعمّم المرجوة0

 :مميزات التعمم التشاركي المتمايز في بيئة الفصول الافتراضية .ج 
اسات التربوية التي تناولت التعمّم التشاركي والتعمّم استنادا عمى العديد من الدر 

(، Samal, 2021(؛ )7.70؛ عامر، .7.7(؛ )شاكر، 7.01المتمايز )الشحات، 
 توجز الباحثة المزايا التالية لمتعمم التشاركي المتمايز في بيئة الفصول الافتراضية:

 من  -ة والمعرفيةالبنائية والاتصالي -فيو تطبيق لمعديد من النظريات التربوية
خلال التعمّم القائم عمى البحث والتقصي والاستكشاف في المصادر، والمسؤولية 

تقان تعمّميا0  الفردية لبناء المعرفة وا 

  التشارك والتفاعل الإيجابي النشط في بناء المعرفة، فيو تعمّم يتمركز حول
طة التعميمية الطالب من خلال قيامو بدور يختاره لنفسو عند المشاركة في الأنش

 الجماعية، في اعتماد متبادل لبناء المعرفة0
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  التكامل في تحقيق التعمّم، بحيث تتكامل أدوار الطمبة في حل الأنشطة واتخاذ
 القرارات، مع التوجيو والتقويم البنائي المستمر من قبل المعمم0

 ،يتصف بالإتاحة، حيث يمكن اختيار الوقت المناسب لحل الأنشطة التعميمية 
ومصادر التعمّم الملائمة لمحل من بين المصادر المتاحة، مع إمكانية تحديد وقت 

 لمتنفيذ والتسميم0
 أدوات  -من فصول افتراضية ومنصات تعمّم-توفر بيئات التعمّم الإلكترونية

متنوعة تساعد في تنظيم الميام والأعمال، وجدولتيا، وتمخيصيا بصورة تجعل 
 ولة0عممية التعمّم أكثر يسر وسي

مجالات تطبيق التمايز في التدريس، وأبرز النماذج التدريسية القائمة  .د 
 :عمى التمايز

لتحقيق مستوى تعميمي متماثل لجميع الطمبة عمى اختلاف إمكاناتيم 
وخبراتيم، فإنو يمكن تطبيق التمايز في المحتوى المعرفي ويكون بحسب استعدادات 

بعد إتقان ما يسبقو، أو بحسب اىتماماتيم،  الطمبة فلا يكون الانتقال إلى موضوع إلا
أو بحسب أنماط تعمميم، أو تطبيق التمايز في نتاجات التعمّم فتكون متنوعة بحيث 
تتاح حرية الاختيار من بين عدة ميام، ينتج عنيا منتجات متنوعة لتحقيق أىداف 

ي بأساليب محددة، أو تطبيق التمايز في بيئة التعمّم، حيث تنظم بيئة الفصل المدرس
متعددة، ومتنوعة تبعا لأنماط الطمبة واىتماماتيم، أو تطبيق التمايز في التقييم 
باستخدام طرق وأدوات متعددة، تساعد عمى معرفة ما أنجزه الطمبة، وتتوافق مع 
مكاناتيم، أو التمايز في تكنولوجيا التعميم ب تنويع الوسائط التعميمية  مستوياتيم وا 

النصية وغيرىا، المستخدمة في عممية التعمّم بحسب أنماط البصرية والصوتية و 
الطمبة وميوليم0، أو تطبيق التمايز في طرق التدريس ويكون بتنويع الأساليب، 
والأدوات، والوسائل، والمصادر، والأنشطة التعميمية، المصممة بحيث تتلاءم مع 

ي وعبد ، بتصرف(؛ )الخميف.00 -0.2، 7.01الحاجات المختمفة0 )الشحات، 
(، وىو ما تم اختياره في ىذه الدراسة، لتناسبو مع أىداف عمق 70، .7.7العظيم، 

 المعرفة المتوقع تحقيق الطالبات ليا في بيئة الفصول الافتراضية0
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وتشترك نماذج التدريس القائمة عمى أنماط التعمّم في أن جميعيا يؤكد عمى 
تدريس يكون فعّالا عندما يصمم ضرورة مراعاة الفروق الفردية، وتؤكد عمى أن ال

ليلائم اختلاف أنماط التعمّم، وتتنوع ىذه النماذج في طريقة تطبيقيا وتنظيميا 
وتوظيفيا لممعرفة أثناء عممية التعمم، ومن أبرز نماذج التدريس القائمة عمى التمايز 

ذكاءات استراتيجية دورة التعمم القائمة عمى نظرية ديفيد كولب، والتعمم وفق نظرية ال
المتعددة لغاردنر، والتعمم وفق المجموعات المرنة المتمايزة بحسب الاستعدادات أو 
الاىتمامات أو أنماط التعمم، أو التعمم وفق استراتيجية التكعيب، أو التعمم وفق 
استراتيجية الأنشطة الثابتة التي تكون عمى مدار أكثر من حصة دراسية وتقدم لمطمبة 

(؛ 20، 7.70م ليشغميم المعمم بأنشطة تعمق فيميم0 )العقايمة، المتقدمين في التعم
؛ الشمري والركابي، .0، .7.0(؛ )الباز، 00؛ 2.؛ 61؛ 67)الرنتيسي، د0ت، 

 (060، 2..7(؛ )كوجك وآخرون، 7.0-..7، 7.01

استراتيجية الأنشطة المتدرجة التي تم توظيفيا لتحقيق التعمّم  .ه 
 :التشاركي المتمايز

 ىي مجموعة من الإجراءات التدريسية تيجية الأنشطة المتدرجةمفيوم استرا :
التي يقوم بيا المعمم؛ لتمبية احتياجات الطمبة متعددي المستويات وفق قدراتيم 
وميوليم، تبدأ بالمرحمة التنشيطية، ثم مرحمة الأنشطة المتدرجة والمتنوعة، وتنتيي 

مل معا في مستويات بمرحمة تقويم الأداء، حيث تعطى الفرصة لمطمبة لمع
متدرجة؛ يكتشفون، ويستنتجون، ويحممون، بيدف تنمية مياراتيم وميوليم0 

(، وتستخدم ىذه الاستراتيجية عند اختلاف الاحتياجات 00، 7.01)قحوف، 
التعميمية، والعمل عمى نفس الأفكار والميارات الأساسية، وتوفر الأنشطة 

(؛ )كوجك وآخرون، .0، .7.0الباز، المتدرجة فرصا ثرية لمتفاعل الاجتماعي0 )
7..2 ،6.-6.) 

 تعد مبررات اختيار الأنشطة المتدرجة لتحقيق التمايز في تدريس الفقو :
الأنشطة المتدرجة من الاستراتيجيات الميمة المساعدة عمى تمبية الاحتياجات 
المتباينة أثناء العمل عمى تحقيق ىدف تعمّم مشترك، وفق مستويات متفاوتة، لأن 
الأنشطة تصمم متدرجة الصعوبة، لتجد كل طالبة التحدي المناسب، ويكون 
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وىي قابمة لمتعديل بحسب متطمبات موقف التعمّم، ومراعاة  ونشطا، إيجابيا تفاعميا
المواءمة بين مستويات الصعوبة وسرعة التنفيذ واستعدادات الطالبات، ويذكر 

ايز، فيي من الاتجاىات ( أنيا تعد مطمبا ضروريا لتحقيق التم7.01قحوف )
المعاصرة لمواجية التباين الكبير في مستويات الطمبة، وتراعي أنماط التعمّم 

حسي(، ومحفزة تثير دافعية الطمبة نحو التعمّم، وتتيح استخدام  -بصري -)سمعي
(، كما تتساوي 03طرائق وأساليب تدريسية متنوعة، تحقق المتعة في التعمّم0 )

مية والاستمتاع والمشاركة، وتتحقق فييا العدالة من حيث الميام من حيث الفاع
، 7.03تحقيق اليدف المنشود والزمن اللازم للأداء0 )أبو الحاج والمصالحة، 

 (Nastir, R. 2013. 71-94؛ 00، 7.01؛ قحوف، 0.3

 يقوم المعمم بتحديد دور المعمم والطالب في استراتيجية الأنشطة المتدرجة :
والضرورية؛ لتحقيق أىداف التعمّم، ثم صياغة الأىداف  المفاىيم الأساسية

التعميمية بصفة متدرجة، وتنويع الأنشطة ما بين عميا ومتوسطة ودنيا؛ لتكون 
عطاء الطمبة الحرية في اختيار الأنشطة المناسبة بحسب  متدرجة الصعوبة، وا 

مكاناتو؛ لجعل  مستواىم أو تكميف كل منيم بمستوى النشاط المناسب لقدراتو وا 
يجابية، والتعاون  عممية التعمّم إيجابية وفعالة، وعمى الطالب المشاركة بفعالية وا 
أثناء تنفيذ الميام؛ لتحقيق أىداف التعمّم، والاستثمار الأمثل لمزمن المحدد لأداء 
الأنشطة، وممارسة البحث والاكتشاف عن المعمومات، وتنظيميا، وترتيبيا، 

؛ الرنتيسي، 2..7؛ كوجك وآخرون، 00، 7.01وعرضيا، ومناقشتيا0 )قحوف، 
 (Nastir. R.2013. 71- 94د0ت 

. إجراءات تطبيق الدمج بين الويب كويست والتعمّم التشاركي المتمايز 8-1
 في تدريس الفقو.

من خلال العرض السابق يمكن التوصل إلى مجموعة من الإجراءات 
المصممة وفق الأنشطة المساعدة عمى تحقيق التمايز في أنشطة الويب كويست 

 المتدرجة، وىي ما يمي:
  توزيع الطالبات عمى مجموعات مختمفة المستويات، وتدريبين عمى أدوات العمل

( وفق Microsoft Teamsالتشاركي المتاحة في بيئة الفصول الافتراضية )
 قواعد واضحة0
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 عداد أنشطة التعمّم في ص ورة صياغة أىداف التعمّم، وفق مستويات متدرجة، وا 
 أوراق عمل تتضمن أسئمة ومشكلات متدرجة من البسيطة إلى المركبة0

 0توفير مصادر التعمّم المختمفة، لممساعدة عمى إنجاز الأنشطة المطموبة 
  توضيح نواتج التعمّم المتوقع تحقيقيا، وخطوات تقديم الإجابات عمى أوراق العمل

 Microsoftة )عمى صفحة مجموعات التعمّم في بيئة الفصول الافتراضي

Teams0) 
 0صياغة أسئمة لمتقييم الذاتي، لتقيم كل مجموعة مدى تحقيقيا لأىداف التعمّم 
  عرض إجابات المجموعات في الحصة الدراسية، ومناقشتيا، والتأكيد عمى

 الاستجابات الصحيحة، وتعديل الاستجابات الناقصة والخاطئة0

 :(Depth of Knowledge. عمق المعرفة )8-4
 :م عمق المعرفةمفيو  . أ

 .Webbتُعرف مستويات عمق المعرفة بأنيا تصنيف ابتكره نورمان ويب )

( لممواءمة بين المعايير والمحتوى والتقييم، من خلالو تُصنّف المعرفة بحسب 1999
عمقيا؛ لربط المعرفة الجديدة بالسابقة في البنية المعرفية، مما يؤدي إلى أفكار 

لقدرة عمى المقارنة، والتمييز، وفيم الأفكار المتناقضة، مترابطة ومتكاممة، وزيادة ا
(، ونستنتج من ذلك أن عمق 017، 7.01بيدف تحقيق التعمّم ذو المعنى0 )سلام، 

المعرفة أساسو تنظيم وتصنيف لممحتوى التعميمي، بحسب عمق المعمومات، وأنو 
ط منطقية، يركز عمى مدى الاستيعاب لممفاىيم والمعمومات، وتنظيميا وفق رواب

 تساعد عمى استرجاعيا، وتوظيفيا في مواقف تعميمية جديدة0

 :(Webbمستويات عمق المعرفة وفقا لتصنيف ويب )
 ( عادة الإنتاج : يُعنى (Recall and Rememberingمستوى التذكر وا 

عادة إنتاجيا في صيغ مبسطة أو  باستدعاء المعرفة وتذكر الحقائق والمفاىيم وا 
ىا، ويقاس من خلال الإجابة عمى أسئمة تتطمب عمميات عقمية استرجاعيا وتحديد

 بسيطة، من قبيل ما المقصود، وما معايير، واختر، وحدد، واذكر0

 ( مستوى تطبيق الميارات والمفاىيمBasic Application of Concepts 

and Skills) ،أعمق من المستوى السابق، ويتجاوز ميامو إلى عمميات أعمق :
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عادة صياغتيا  تتضمن الوصف، ظيار الفوارق والمقارنات بينيا، وا  والشرح، وا 
وتصنيفيا، وتوضيح العلاقة بين السبب والتأثير والأىمية والتنبؤ بالنتيجة، والقدرة 
عداد تقارير تنظيم البيانات في  عمى تطبيق المعمومات في سياق مختمف، وا 

 أشكال ورسوم وجداول0

 ( التفكير الاستراتيجيShort – term Strategic Thinking) أعمق من :
سابقو، ويُعنى بالقدرة عمى استخدام ميارات التفكير العميا قصيرة الأمد، كالتحميل، 
والتقييم، والمنطق، لحل القضايا والمشكلات، مع توقع النتائج والتنبؤ بيا، 
 والاستدلال، والتركيب، والإجابة عمى أسئمة من قبيل: ادعم بالأدلة، وقيّم، وأعط

 أمثمة، وصمم رسم معموماتي، وماذا يحدث لو0

 ( التفكير الممتد أو الموسعExtended Thinking Thinking) ىو قمة :
مستويات عمق المعرفة وسمتو الأساسية الممارسة الموسعة لميارات التفكير 
العميا، التي تتطمب وقتا أكثر لتنفيذ الأنشطة المعقدة والمركبة، مثل التركيب، 

جراء استقصاءات لحل والاستقصا ء، والتحميل، والتأمل، وتقييم وجيات النظر، وا 
المشكلات الحقيقية، والتوصل لنتائج غير متوقعة، ويتطمب التمكن منو ميام 
عداد التقارير، والتعاون لحل مشكلات البيئة والمجتمع،  التأليف، والتقييم، وا 

ي يتطمبو حل المشكمة، والإجابة عمى أسئمة: ما التوقعات المستقبمية، وما الذ
واقترح حلا، وقدم رؤيتك حول، واطرح تفسيرات بديمة، وتتحقق غالبا من خلالو 

؛ العوفي، ..2 -211، 7.01الأىداف العامة لممنيج الدراسي0 )الرفاعي، 
 ,Mississippi State University, 2009؛ 7.02؛ الفيل، 731، .7.7

13) 

 :في تدريس الفقوأىمية تنمية مستويات عمق المعرفة  ج.
تكمن أىمية تنمية عمق المعرفة لدى الطمبة في أنيا تساعد عمى تنمية 
ميارات حل المشكلات، واتخاذ القرارات لمتكيف مع البيئة المحيطة، وميارات ربط 
الأفكار بشمولية وتكامل، وميارات البحث عن المعمومات ونقدىا وتقييميا، وتساعد 

لاستراتيجي والممتد مما ينعكس عمى تفكير الطمبة عمى تنمية مستويات التفكير ا
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المستقبمي، وتحد من التصورات الخاطئة من خلال تكوين المفاىيم بصورة صحيحة، 
ولذا من الميم توفير البيئة التعميمية المراعية لمفروق الفردية، التي تتيح التعمّم بما 

فره بيئة التعمّم يناسب الخصائص والبنية المعرفية لدييم، وأن ذلك ىو ما تو 
(، وىو 2.0-..2، 7.01الإلكترونية التكيفية وفقا للأسموب المعرفي0 )الرفاعي، 

( في ىذا Microsoft Teamsما يتوافق مع توظيف بيئة الفصول الافتراضية )
البحث، فيي تعد حلًا مثاليًا ومناسبًا لتنمية عمق المعرفة، ومن خلال فحص 

جانب توظيف بيئات التعمّم الإلكترونية في تنمية الدراسات السابقة التي تناولت 
مستويات عمق المعرفة، يتبين في مجال مناىج وطرق تدريس التربية الإسلامية 
حيث أن المتتبع لمدراسات التربوية السابقة في عمق المعرفة يجد ندرة في تطبيق 
ط تصنيف ويب لعمق المعرفة في مناىج وطرق تدريس التربية الإسلامية في نم

التعميم المباشر والتعميم الإلكتروني وىو ما يشجع عمى العناية بتوظيف ىذا التصنيف 
في تدريس الفقو وتناولو بالبحث والدراسة؛ لجعل تعميم الفقو أكثر تشويقا وزيادة 
الدافعية نحو تعممو من قبل الطالبات، ومن خلال الاطلاع عمى الأدبيات والدراسات 

(؛ والفيل 7.02(؛ السيد )7.02(؛ الباز )7.01فاعي )التربوية منيا دراسة الر 
براىيم )7.02(؛ والسيد )7.02(؛ وحسن )7.02) (، يتبين وجود 7.02(؛ وا 

نتائج دراسات سابقة في مجالات أخرى غير مجال التربية -معطيات تجريبية متوافرة
رقمي، تؤكد عمى أىمية تنمية مستويات عمق المعرفة من خلال التعمّم ال -الإسلامية

ووجود أثر كبير لاستخدام أدوات التعمّم الرقمية في تنمية عمق المعرفة، مما يشجع 
عمى تقصي أثر الدمج في بيئة الفصول الافتراضية بين الويب كويست والتعمم 
التشاركي المتمايز في تنمية عمق المعرفة لدى الطالبات في تدريس الفقو، خاصة 
 م مع اعتماد منصة مدرستي في التعمي

 العام0
ويمكن من خلال الدمج بين الويب كويست والتعمّم التشاركي المتمايزتنمية 
 -مستويات عمق المعرفة من خلال تدريس الفقو، وقد أشارت العديد من الدراسات

إلى عدة مبررات لتنمية  -في غير مجال مناىج وطرق تدريس التربية الإسلامية
حثة تمك المبررات في تدريس الفقو فيما عمق المعرفة لدى الطمبة، وقد وظفت البا

 يمي:
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  ،تمكن الطالبات من ربط الأفكار والمعارف الجديدة لمدرس بخبراتين السابقة
وممارسة ميارات متنوعة، مثل فرض الفروض، والتنبؤ بالمشكلات، واتخاذ 

 القرارات المنطقية، وطرح التساؤلات العميقة حول الموضوعات الفقيية0
 من التفاعل مع بعضين، بغية تحقيق الفيم الأعمق لممعمومات  تمكن الطالبات

 في مقرر الفقو0
  تعزز من مستوى الاستقلالية، وتساعد عمى التوجيو الذاتي في عممية التعمّم، وبقاء

 التعمّم لمدة أطول0
كما يمكن لمستويات عمق المعرفة أن تكسب الطالبة في مقرر الفقو، العديد 

رفة وتوظيفيا في مواقف تعمّم جديدة، وىذه الميارات ىي من ميارات معالجة المع
( لأداء الطمبة وفقا لمستويات Matthews. B, 2010التوقعات التي حددىا ماثيو )

 (00عمق المعرفة الأربعة، ويوضحيا الشكل رقم )

 
 ( ترجمة الباحثة.Matthews. B, 2010, 8( توقعات أداء الطلاب لدى ماثيو )4شكل )

 :صياغة أىداف التعمّم وفق مستويات عمق المعرفة وتقييم نواتجيا .و 
ورد في دليل استخدام عمق المعرفة لتصنيف نورمان ويب عدة إرشادات 

 مساعدة في صياغة أىداف التعمّم وفق مستويات عمق المعرفة، ىي ما يمي:
 تحقيقيا دليلا مقبولا  أن يعكس مستوى عمق المعرفة الميمة المطموبة؛ حتى يكون

عمى التمكن منيا، وتصف نوع التفكير المطموب لأدائيا وليس مدى صعوبتيا 
 وسيولتيا0
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  ينبغي تعيين مستوى العمق المعرفي بناء عمى متطمبات الأداء الموصوف في
ذا كان ىناك تساؤل بخصوص أي من المستويين يعالج اليدف،  اليدف، وا 

 0فالأنسب تحديد أعمى المستويين
  لتحديد مستوى اليدف يجب الأخذ بمدى تعقد الميمة ومستوى المعرفة السابق

 The Common Coreلدى الطمبة، والعمميات العقمية المناسبة لتحقيقو0 )

Institute, 2013, 1) 

 :الدراسات السابقة
 :دراسات تناولت تطبيق الويب كويست في تدريس التربية الإسلامية .4
 ( 4144دراسة الربيعان) : ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر استخدام الرحلات

( في تنمية ميارة حل المشكلات والاحتفاظ بالتعمّم في WebQuestالمعرفية )
مقرر الفقو لدى طمبة الصف الأول ثانوي في منطقة حائل0 وتم استخدام المنيج 
تم شبو التجريبي، وتمثمت الأداة في اختبار يقيس القدرة عمى حل المشكلات، و 

( طالب تم 06التطبيق القبمي والبعدي والآجل للاختبار، وتكونت العينة من )
اختيارىم قصديا، وتوزيعيم عمى مجموعتين تجريبية وضابطة، وأظيرت النتائج 
وجود فروق دالة إحصائيا بين أداء المجموعتين في الاختبار البعدي والآجل 

ر لاستخدام الرحلات المعرفية لصالح المجموعة التجريبية، مما يدل عمى وجود أث
عبر الويب في التدريس في تنمية ميارة حل المشكلات والاحتفاظ بالتعمّم، 
وأوصت الدراسة باىتمام مؤلفي مناىج التربية الإسلامية بتوظيف الرحلات 

 ( في تنمية ميارة حل المشكلات والاحتفاظ بالتعمّمWebQuest0المعرفية )

 

 ( 4141دراسة العالم والعمراني) ىدفت الدراسة إلى قياس مدى فاعمية الفصل :
المعكوس والويب كويست في اكتساب ميارات تصميم المحتوى الإلكتروني 
التفاعمي لدى طالبات كمية التربية بالجامعة الإسلامية بغزة، ولتحقيق ذلك تم 
استخدام المنيج شبو التجريبي ذو المجموعتين المستقمتين، وتمثمت الأداة في 

( طالبة يدرسن مساق تطبيقات .6تقييم منتج، وتكونت العينة من ) بطاقة
عممي، وأظيرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين -الحاسوب التربوية
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متوسط طالبات المجموعة التي تم تدريبيا باستخدام الفصل المعكوس ومتوسط 
رات تصميم طالبات المجموعة التي تم تدريبيا باستخدام الويب كويست في ميا

المحتوى الإلكتروني التفاعمي، وفاعمية الفصل المعكوس والويب كويست في 
اكساب ميارات تصميم المحتوى الإلكتروني التفاعمي، وأوصت بتوظيف الفصل 
المعكوس والويب كويست في التدريس الجامعي، والاىتمام بميارات تصميم 

 المحتوى الإلكتروني التفاعمي والتدريب عمييا0

  ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر استخدام استراتيجية (4144اسة النعناعة )در :
الرحلات المعرفية )الويب كويست( في اكتساب المفاىيم الفقيية في مبحث التربية 
الإسلامية، وتنمية التفكير الاستقرائي لدى طمبة المرحمة الثانوية في الأردن، 

تكونت العينة التي تم اختيارىا ولتحقيقو تم استخدام المنيج شبو التجريبي، و 
( طالبا من طمبة الصف الثاني الثانوي الأدبي في مدرسة طارق 23قصديا من )

بن زياد الثانوية، التابعة لمديرية تربية لواء ماركا، تم توزيعيم عمى مجموعتين، 
( طالبا، وتمثمت أدوات 7.( طالبا، والضابطة من )..تكونت التجريبية من )

ختبار اكتساب المفاىيم الفقيية، واختبار التفكير الاستقرائي، وأظيرت الدراسة في ا
النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي أداء المجموعتين في اختباري 
اكتساب المفاىيم الفقيية والتفكير الاستقرائي، لصالح المجموعة التجريبية، 

التربية الإسلامية حول  وأوصت الدراسة بعقد دورات تدريبية لمعممي ومعممات
إعداد البرامج التعميمية القائمة عمى استراتيجية الرحلات المعرفية )الويب كويست( 

 لما ليا من أثر في زيادة التحصيل وتنمية ميارات التفكير في التربية الإسلامية0

 :دراسات تناولت تطبيق التعمّم التشاركي والتعمم المتمايز .4
 ( 4144دراسة الحارثي والأكمبي) ىدفت الدّراسة إلى تعرف فاعميّة استراتيجيّة :

التّعميم المتمايز في تدريس مقرّر الفقو لتنمية بعض عادات العقل لدى طلاب 
الصف الثالث المتوسط، ولتحقيق ذلك تم استخدام المنيج التجريبي ذو التصميم 

يّنة من شبو التجريبي، وتمثمت أداة البحث في مقياس عادات العقل؛ وتكونت الع
( طالباً من طلاب التّعميم العام بالمرحمة المتوسطة بمحافظة بيشة، تم تقسيم .0)

عينة الدّراسة عشوائياً إلى مجموعتين من مدرستين مختمفتين؛ إحداىما: تجريبيّة 
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( طالباً، وأظيرت النتائج وجود فروق 70( طالباً، والأخرى ضابطة من )70من )
( بين متوسطيّ درجات المجموعتين في 0.0.دالة إحصائياً عند مستوى )

التطبيق البعدي في مقياس عادات العقل لصالح المجموعة التجريبيّة، وأوصت 
الدراسة باستخدام استراتيجيّة التّعميم المتمايز؛ لفاعميّتيا في تنمية العادات العقميّة، 

يمو وتطوير منيج الفقو ودليل المعمم من حيث المحتوى العممي، وطريقة تنظ
وتزويده بالأنشطة التي ترتقي بالميارات، وتنمي العادات العقميّة وتعين المعمّم 

 عمى الاستفادة من إستراتيجيّات التدريس الحديثة، ومنيا التّعميم المتمايز0

 ( 4148دراسة قمره) ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر استراتيجية التعميم :
والتحصيل الدراسي لمقرر التوحيد لدى طالبات المتمايز في تنمية التفكير التأممي 

الصف الأول ثانوي، ولتحقيقو تم استخدام المنيج التجريبي ذو التصميم شبو 
( طالبة تم اختيارىا بالطريقة القصدية من 30التجريبي، وتكونت العينة من )

المدرسة الثانية والثلاثون بمدينة مكة المكرمة، وتقسيميا إلى مجموعتين ضابطة 
تجريبية، وتمثمت الأدوات في مقياس التفكير التأممي والاختبار التحصيمي، وتم و 

تطبيقيما قبميا وبعديا، وأظيرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا لصالح 
المجموعة التجريبية التي تدرس بالتعميم المتمايز وأوصت الدراسة بتوظيف 

 وم الشرعية0استراتيجية التعميم المتمايز في تدريس مقررات العم

 :دراسات تناولت عمق المعرفة .4
 ( 4141دراسة أحمد:)  ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر استراتيجية المكعب

في تدريس العموم عمى تنمية عمق المعرفة العممية وميارات التفكير الجمعي لدى 
تلاميذ المرحمة الابتدائية، وتم استخدام المنيج شبو التجريبي، وتمثمت مواد 

راسة في تصميم كتيب التمميذ ودليل المعمم وفق استراتيجية المكعب، وتمثمت الد
أدوات الدراسة في اختبارين لعمق المعرفة العممية ولميارات التفكير الجمعي، 

( تمميذا، 60وطبقت التجربة عمى عينة مكونة من مجموعتين الضابطة )
تركة، وتوصل البحث الحالي ( تمميذا بمدرسة الرتاج الابتدائية المش70والتجريبية )

( بين متوسطي 0.0.إلى نتائج مفادىا: وجود أثر دال إحصائيا عند مستوى )
درجات تلاميذ المجموعتين في التطبيق البعدي في كل من اختباري: عمق 
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المعرفة العممية، وميارات التفكير الجمعي لصالح المجموعة التجريبية، مما يؤكد 
المكعب في تدريس العموم عمى تنمية عمق المعرفة تأثير استخدام استراتيجية 

العممية وميارات التفكير الجمعي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، وأوصت الدراسة 
بضرورة إثراء مناىج العموم في المراحل التعميمية المختمفة باستراتيجيات وأنشطة 

 الجمعي0 تدريسية تساعد عمى تنمية عمق المعرفة العممية وميارات التفكير

 ( 4144دراسة الرفاعي) ىدفت الدراسة إلى استقصاء أثر بيئة تعمم إلكترونية :
تكيفية قائمة عمى نموذج التممذة المعرفية بأساليبو الستة وفقًا للأسموب المعرفي 
)التبسيط مقابل التعقيد المعرفي( عمى تنمية ميارات إنتاج المحتوى الرقمي وعمق 

التعميم، ولتحقيقو تم استخدم المنيج شبو التجريبي،  المعرفة لدى طلاب تقنيات
( طالبًا من تخصص تقنيات التعميم بمعيد الدراسات 67وتكونت العينة من )

العميا التربوية بجامعة الممك عبد العزيز، في مقرر "التعميم المبرمج"، تم تقسيميم 
ثم توزيعيم وفقًا للأسموب المعرفي باستخدام مقياس أسموب التعقيد المعرفي، 

عشوائيًا عمى أربعة مجموعات، وتمثمت أدوات الدراسة من بطاقة ملاحظة الأداء 
" لتحديد دلالة Wilcoxon Testالمياري، واختبار عمق المعرفة، وتم استخدام "

-Mannالفروق بين المجموعتين في تطبيق أدوات البحث، و"اختبار مان وتني 

Whitney Testين كل مجموعتين فرعيتين من نفس " لتحديد دلالة الفروق ب
ذات الأسموب المعرفي في التطبيق البعدي، وتحديد حجم الأثر، وأظيرت النتائج 
أن تطبيق نموذج التممذة المعرفية من خلال بيئة التعمّم الإلكترونية التكيفية زاد من 
 القدرة والفاعمية في تنمية ميارات إنتاج المحتوى الرقمي وعمق المعرفة مقارنة
ببيئة التعمّم الإلكترونية التكيفية بدون نموذج التممذة معرفية، وأوصت الدراسة 

 بتوصيات ومقترحات لتحسين بيئات التعمّم الإلكترونية التكيفية وزيادة فاعميتيا0

 :التعميق عمى الدراسات السابقة .د 
  التعميق عمى الدراسات التي تناولت الويب كويست: تنوعت الأدوات التي

ا الدراسات السابقة مع الويب كويست، ما بين بطاقة تقييم منتج )العالم استخدمتي
(، وكذلك 7.02(؛ )النعناعة، 7.70(، والاختبار )الربيعان، .7.7والعمراني، 
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تنوعت مجتمعات الدراسة التي تناولتيا الدراسات السابقة ما بين المرحمة الجامعية 
(؛ )النعناعة، 7.70ة )الربيعان، (، والمرحمة الثانوي.7.7)العالم والعمراني، 

(، وتتفق ىذه الدراسة مع الأخيرة في تناول مجتمع المرحمة الثانوية، وتتفق 7.02
مع بقية الدراسات في استخدام المنيج التجريبي ذو التصميم شبو التجريبي، وفي 
استخدام الاختبار لجمع البيانات، ويتبين أن جميعيا توصمت إلى نتائج إيجابية 

لال تطبيقو، وأوصت بتنمية ميارة حل المشكلات والاحتفاظ بالتعمم من من خ
(، وتوظيف الفصل المعكوس مع الويب كويست 7.70خلال توظيفو )الربيعان، 

(، وعقد دورات تدريبية لمعممي .7.7في تنمية ميارات الأداء )العالم والعمراني، 
وجميع ىذه النتائج  (،7.02التربية الإسلامية حول الويب كويست )النعناعة، 

 مشجعة عمى إجراء ىذه الدراسة0
  التعميق عمى الدراسات التي تناولت التعمم التشاركي المتمايز: ىدفت الدراسات

التي تناولتو إلى تقصي تأثيره عمى متغيرات عدة، منيا عادات العقل )الحارثي 
، كما (7.02(، والتفكير التأممي والتحصيل الدراسي )قمرة، 7.70والأكمبي، 

استخدمت جميع الدراسات المنيج التجريبي ذو التصميم شبو التجريبي؛ لتحقيق 
أىدافيا، وتتفق ىذه الدراسة معيا في ذلك، وتتفق ىذه الدراسة مع دراسة قمرة 

( في توظيف التعمم المتمايز في أحد مجالات تدريس التربية الإسلامية 7.02)
يلاحظ أن جميع الدراسات توصمت إلى وتناول مجتمع طالبات المرحمة الثانوية و 

نتائج إيجابية من خلال تطبيقو، وأوصت باستخدام استراتيجية التعميم المتمايز في 
تدريس التربية الإسلامية، وتطوير دليل لممعمم يحتوي التطبيقات والميام المعينة 

(، 7.70عمى الاستفادة من استراتيجية التعمم المتمايز )الحارثي والأكمبي، 
(، وجميعيا تشجع عمى 7.02توظيفو في تدريس مقررات العموم الشرعية )قمرة، و 

 إجراء ىذه الدراسة0

  التعميق عمى الدراسات التي تناولت عمق المعرفة: ىدفت الدراسات إلى التعرف
عمى أثر استراتيجية المكعب في تدريس العموم عمى تنمية عمق المعرفة وميارات 

(، واستقصاء أثر بيئة تعمم إلكترونية تكيفية قائمة .7.7التفكير الجمعي )أحمد، 
عمى نموذج التممذة المعرفية بأساليبو الستة وفقا للأسموب المعرفي عمى تنمية 
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(، وتتفق ىذه 7.01ميارات إنتاج المحتوى الرقمي وعمق المعرفة )الرفاعي، 
 الدراسة معيا في جانب تنمية مستويات عمق المعرفة من خلال بيئة تعمم
إلكترونية )الفصول الافتراضية(، وفي استخدام المنيج التجريبي ذو التصميم شبو 
التجريبي، وفي استخدام أداة الاختبار لقياس تنمية مستويات عمق المعرفة، 
وتكونت مجتمعات الدراسات السابقة من الطمبة في المرحمة الابتدائية )أحمد، 

وجميعيا توصمت إلى نتائج  (؛7.01(، والمرحمة الجامعية )الرفاعي، .7.7
إيجابية في ذلك، وتتميز ىذه الدراسة عنيا في تطبيق ذلك في تدريس الفقو أحد 
مجالات التربية الإسلامية وتناول مجتمع المرحمة الثانوية، وتأتي ىذه الدراسة 

( بتحسين بيئات التعمم الإلكتروني 7.01استجابة لتوصية دراسة الرفاعي )
 ق المعرفة0التكيفية لتنمية عم

 :الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة
لتحقيق ىدف الدراسة، تم استخدام عدد من الأساليب الإحصائية بواسطة 

(، وتكونت الأساليب من SPSSبرنامج الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية )
 Pearsonالنسب والتكرارات والانحراف المعياري ومعامل الارتباط بيرسون )

Correlation Coefficient( ومعامل سبيرمان براون )Spearman–Brown) 
( لحساب صدق الاتساق الداخمي، Cronbach's alphaمعامل ألفاكرونباخ )و 

(؛ لمتحقق Independent sample T- testوالثبات لأداة الدراسة، واختبار )ت( )
( Eta squaredمن صحة فرض الدراسة، وتحديد دلالتو الإحصائية، ومربع إيتا )

 لحساب حجم تأثير العامل التجريبي عمى المتغير التابع )عمق المعرفة(0

 :فرض الدراسة
( بين α≤0.0.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

متوسطات درجات طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي 
عمق المعرفة والدرجة الكمية لاختبار لاختبار عمق المعرفة عند جميع مستويات 

 عمق المعرفة0
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 :منيج الدراسة
تم استخدام المنيج الوصفي التحميمي بغرض تحميل الأدبيات والدراسات ذات 
الصمة بمشكمة البحث، وتصميم مواد البحث وأدواتو، وتفسير ومناقشة النتائج، إلى 

يم شبو التجريبي، ( ذي التصمExperimental Methodجانب المنيج التجريبي )
الذي يقوم فيو الباحث بدراسة أثر المتغير المستقل )الدمج بين الويب كويست والتعمم 

( أن 0110التشاركي المتمايز( عمى متغير تابع )عمق المعرفة(، ويذكر العساف )
ىذا المنيج من أكثر طرق البحث دقة وموضوعية في مجال البحوث التربوية 

 والنفسية0

 :ة وعينتيامجتمع الدراس
 جميع طالبات القسم الأدبي في نظام المقررات لممرحمة الثانوية مجتمع الدراسة :

( طالبة، حسب .63عددىن ) والبالغ (،ـى6..0) الدراسي العام بتعميم ينبع، في
 إحصاءات مركز المعمومات بتعميم بينبع0

 قُسمن إلى ( طالبة، من طالبات المرحمة الثانوية، 27: تكونت من )عينة الدارسة
 ( طالبة630( طالبة، والأخرى تجريبية من )63مجموعتين، ضابطة من )

 :مواد الدراسة وأدواتيا
 تمت الاستفادة من الأدبيات التربوية في بنائو الدليل الإرشادي لممعممة والطالبة :

وتضمن مقدمة وفيرس المحتويات، والمقدمات الأولية لمعممة الفقو، والتعريف 
اسة، وتوجييات عامة لسير التجربة، والخطة الزمنية المحتوى، بمتغيرات الدر 

وأوراق العمل والمراجع، وتم عرضو عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين 
 للأخذ بملاحظاتيم ومقترحاتيم حتى خرج بصورتو النيائية0

 تم تصميم أنشطة الويب كويست قائمة عمى التعمم تصميم أنشطة الويب كويست :
 Microsoftتمايز، لتقديميا في بيئة الفصول الافتراضية )التشاركي الم

Teams تحديد أىداف التعمم ونواتجيا المتوقعة في حدود إمكانيات  (، وذلك بعد
عداد صفحة الويب كويست ) ( في WebQuestالطالبات، وتخطيط الدروس وا 

(، تضمنت صفحة ترحيبية، وصفحة Microsoft Teamsالفصل الافتراضي )
وصفحة الطالبة، وصفحة المصادر، وصفحة أنشطة التعمم، وتم توزيع  المعممة،



           

  

 

441 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ون

نس
الخ

ث و
لثال

ا
- 

ء 
لجز

ا
ول

الأ
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

مس
لخا

ا
– 

ير 
ينا

02
02

  

  

 

الطالبات عمى مجموعات وفق مستوياتين، وفتح ممف إنجاز لكل مجموعة تجيب 
 فيو عمى الأنشطة التعميمية وتتبادل الممفات والنقاش؛ لتحقيق التفاعل الإيجابي0

 وع إلى المراجع العممية : تم إعداده بعد الرجاختبار قياس مستويات عمق المعرفة
والدراسات التي تناولت عمق المعرفة، وتحديد اليدف العام من بنائو، وتحميل 
محتوى الاختبار، وتحديد أىداف التعمّم بعد صياغتيا وفق عمق المعرفة، وتحديد 
تمثيميا النسبي، وعدد الفقرات، وتنوعت ما بين موضوعية ومقالية محددة ومفتوحة 

ون لو القدرة عمى قياس الميارات المختمفة لمستويات عمق الإجابة، حتى تك
عداد مقياس  المعرفة، وتم الالتزام بقواعد إعداد ىذين النوعين من الأسئمة، وا 

( ىو نموذج لإجابة الأسئمة المقالية، ونموذج إجابة لمفقرات Rubricsمتدرج )
 ( 0الموضوعية، ويبين ذلك الجدول رقم )

 لنسبي لمستويات عمق المعرفة، وعدد فقرات الاختبار، وتوزيع الدرجات.( التمثيل ا4جدول رقم )
 الأسئمة وتوزيع الدرجات مجموع الأىداف

 توزيع الدرجات عدد الأسئمة  الأىمية الأىداف مستويات عمق المعرفة.
عادة الإنتاج.  4.1 4 44.41 44 التذكر وا 

 41.1 41 44.44 44 تطبيق الميارات والمفاىيم.
 41.1 41 44.48 44 ير الاستراتيجي.التفك

 4.1 4 44.44 8 التفكير الموسع/ الممتد.
 41 41 411 44 المجموع

 لمتحقق من صدق المحتوى تم عرض الاختبار عمى صدق الاختبار وثباتو :
متخصصين في تدريس التربية الإسلامية )أكاديميين ومشرفين ومعممين( في 

يم تم تعديل الفقرات، ثم أُعيد عرضو عمييم صورتو الأولية، وبناء عمى ممحوظات
( طالبة .7حتى أصبح صالحا لمتجريب عمى العينة الاستطلاعية المكونة من )

لمتأكد من ثباتو، كما تم التحقق من صدق الاتساق الداخمي بحساب معامل ارتباط 
 (0670.بيرسون بين درجات كل فقرة ودرجة المستوى، وتراوحت نتائجو ما بين )

(، .02. -.06.(، وحساب معامل الصعوبة وتراوحت نتائجو بين )0102.)و
(، وحساب معادلة 037.-062.وحساب معامل التمييز وتراوحت نتائجو بين )

(، 0120.سبيرمان براون للارتباط بطريقة التجزئة النصفية، وبمغت قيمتو )
وجميع (، .021.وحساب معامل ألفا كرو نباخ لمتحقق من الثبات وبمغت قيمتو )
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النتائج ىي في المستوى المقبول0 حسبما يراه المختصون في القياس والتقويم، 
 ( 7ويوضح ذلك الجدول رقم )

 ( معاملات الارتباط والصعوبة والتمييز لاختبار عمق المعرفة.4جدول رقم )

 الدلالة الارتباط التمييز الصعوبة  الفقرة الدلالة الارتباط التمييز الصعوبة  الفقرة
4 1.44 1.44 1.444 1.11 44 1.44 1.44 1.448 1.11 
4 1.41 1.14 1.841 1.11 41 1.41 1.14 1.484 1.11 
4 1.41 1.11 1.444 1.411 44 1.44 1.14 1.484 1.11 
1 1.41 1.18 1.414 1.414 44 1.41 1.44 1.414 1.11 
4 1.44 1.44 1.144 1.141 44 1.44 1.48 1.444 1.11 
4 1.44 1.41 1.444 1.11 48 1.11 1.14 1.418 1.11 
4 1.44 1.44 1.484 1.111 44 1.44 1.44 1.844 1.11 
8 1.41 1.14 1.141 1.144 41 1.41 1.48 1.1884 1.11 
4 1.41 1.44 1.444 1.11 44 1.44 1.48 1.818 1.11 
41 1.44 1.48 1.418 1.11 44 1.41 1.14 1.884 1.11 
44 1.44 1.11 1.114 1.144 44 1.44 1.41 1.444 1.11 
44 1.48 1.41 1.444 1.14  

 نتائج الدراسة.
 التحقق من تكافؤ مجموعتي عينة الدراسة في التطبيق القبمي. . أ

تم التحقق من تكافؤ مجموعتي عينة الدراسة في التطبيق القبمي لمعرفة 
ختبار الفروق ومستوى دلالتيا بين المتوسطين عند جميع المستويات التي يمثميا الا

(، Independent Samples T Testودرجتو الكمية باستخدام اختبار )ت( )
وأظيرت النتائج أن جميع قيم اختبار )ت( ىي غير دالة إحصائيا، حيث إن الفرق 

عادة الإنتاج بمغ ) (، وعند 060.بين متوسطي المجموعتين عند مستوى التذكر وا 
وعند مستوى التفكير الاستراتيجي (، 0.7.مستوى تطبيق الميارات والمفاىيم بمغ )

(، كما بمغت الفروق 061.(، وعند مستوى التفكير الموسع أو الممتد بمغ )077.بمغ )
(، ويتبين من ذلك أنو لا توجد فروق دالة 0066بينيما في الدرجة الكمية للاختبار )

( بين متوسطي المجموعتين في التطبيق 0.0.إحصائية عند مستوى دلالة أقل من )
لقبمي عند جميع المستويات ودرجتو الكمية، ويدل ذلك عمى وجود تكافؤ وتجانس بين ا
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(، والرسم 6المجموعتين في التطبيق القبمي للاختبار ويوضح ذلك الجدول رقم )
 (70البياني رقم )

 ( نتائج اختبار )ت( لمتعرف عمى الفروق بين متوسطي المجموعتين 4جدول رقم )
 في التطبيق القبمي

 الدلالة قيمة ت الفروق  الانحراف  المتوسط  العدد المجموعة ستوىالم

عادة الإنتاج  التذكر وا 
 4.448 4.11 44 الضابطة

1.44 1.444 1.144 
 4.844 4.44 44 التجريبية

تطبيق الميارات 
 والمفاىيم

 4.118 1.44 44 الضابطة
1.14 1.444 1.114 

 4.444 1.44 44 التجريبية

 الاستراتيجيالتفكير 
 4.444 4.44 44 الضابطة

1.44 1.414 1.441 
 4.444 4.14 44 التجريبية

التفكير الموسع أو 
 الممتد

 4.144 4.44 44 الضابطة

1.44 4.414 1.444 
 4.414 4.48 44 التجريبية

 الاختبار الكمي
 1.448 44.11 44 الضابطة

4.44 4.114 1.444 
 4.844 44.48 44 التجريبية
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 ( الفروق بين المتوسطات الحسابية لممجموعتين في التطبيق القبمي للاختبار.4شكل رقم )

( أن المتوسطات الحسابية لممجموعتين في التطبيق 7يتبين من الشكل رقم )
ر القبمي لاختبار عمق المعرفة متقاربة عند جميع المستويات ودرجتو الكمية، وتفسي
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ذلك أن الطالبات لم يسبق لين دراسة معظم مفاىيم أصول الفقو في مستويات المقرر 
السابقة، مثل مفيوم الحكم الوضعي ودلالات الألفاظ والقراءة الشاذة والمطمق والمقيد 
والعام والخاص وغيرىا من المفاىيم، وفيو دلالو أن المجموعتين بدأتا التعمّم من 

ريبا، وعميو فإن أي تغيير قد يطرأ في الفروق بين مستوى عمق معرفة واحد تق
متوسطييما في التطبيق البعدي يمكن عزوه إلى المعالجة التي تمقتيا إحداىما دون 

 الأخرى في طريقة التدريس0

التحقق من صحة فرض الدراسة من خلال القياس البعدي لاختبار  . ب
 مستويات عمق المعرفة.

تطبيق الاختبار، لمتحقق من صحة فرض  بعد الانتياء من تطبيق التجربة تم
 Independent Samples Tالدراسة تطبيق اختبار )ت( لممجموعات المستقمة )

Test0( لمتعرف عمى دلالة الفروق إحصائيا بين متوسطي المجموعتين 
وأظيرت النتائج أن جميع قيم اختبار )ت( ىي دالة إحصائيا، حيث إن الفرق 

عادة الإنتاج بمغ ) بين متوسطي المجموعتين عند (، وعند 7032مستوى التذكر وا 
(، وعند مستوى التفكير الاستراتيجي 6027مستوى تطبيق الميارات والمفاىيم بمغ )

(، كما بمغت الفروق ..60(، وعند مستوى التفكير الموسع أو الممتد بمغ ).00.بمغ )
توجد فروق ذات (، ويتبين من ذلك أنو 06006بينيما في الدرجة الكمية للاختبار )

( بين متوسطي المجموعتين في 0.0.دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقل من )
التطبيق البعدي للاختبار عند جميع مستوياتو ودرجتو الكمية، ويدل عمى وجود أثر 
إيجابي لمدمج في بيئة الفصول الافتراضية بين الويب كويست والتعمم التشاركي 

تنمية مستويات عمق المعرفة لدى طالبات المرحمة  المتمايز في تدريس الفقو في
( لقياس حجم تأثير العامل الثانوية بمدينة ينبع، كما تم حساب قيمة مربع إيتا )

 (60( والشكل البياني رقم ).التجريبي عمى عمق المعرفة، ويوضح ذلك الجدول رقم )
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 التطبيق البعدي وتقدير حجم الأثر. ( نتائج اختبار )ت( لمفروق بين متوسطي المجموعتين في1جدول )

 التأثير  الدلالة قيمة ت الفروق الانحراف  المتوسط  العدد المجموعة المستوى

عادة الإنتاج  التذكر وا 
 4.441 1.44 44 الضابطة

4.44 4.444 
1.111 

 مرتفع 1.441
 4.144 4.44 44 التجريبية

 تطبيق الميارات والمفاىيم
 4.444 4.44 44 الضابطة

4.44 4.411 
1.111 

 مرتفع 1.414
 4.844 41.14 44 التجريبية

 التفكير الاستراتيجي
 4.441 44.14 44 الضابطة

1.41 8.414 
1.111 

 مرتفع 1.144
 4.441 44.44 44 التجريبية

 التفكير الموسع أو الممتد
 4.444 1.48 44 الضابطة

 مرتفع 1.114 1.111 4.181 4.11
 1.844 4.48 44 يبيةالتجر 

 الاختبار الكمي
 1.414 44.44 44 الضابطة

 مرتفع 1.411 1.111 41.444 44.44
 4.448 11.44 44 التجريبية
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 ( المتوسطات الحسابية لممجموعتين في التطبيق البعدي لاختبار عمق المعرفة.4شكل رقم )

لدمج في بيئة الفصول الافتراضية بين الويب كويست ويتبين مما سبق أن ا
والتعمم التشاركي المتمايز في تدريس الفقو يتصف بحجم تأثر مرتفع في تنمية عمق 
المعرفة عند جميع مستويات عمق المعرفة التي يمثميا الاختبار لدى المجموعة 

من القيمة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة، حيث إن قيمة مربع إيتا أكبر 
( لوصف حجم التأثير المرتفع، وترجع Cohen,1988( التي حددىا كوىين ).00.)
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الباحثة ىذا التأثير المرتفع إلى أن أنشطة التعمم المصممة وفق الويب كويست والتعمم 
التشاركي المتمايز تتطمب تحقيق نواتج تعمم ذات مستوى عال، حيث يتطمب التفكير 

ممارسة ميارات أكثر  -العمق المعرفي وأكثرىا تأثيرا وىو أعمى مستويات-الموسع
تعقيدا، مثل وضع حمول مقترحة لحل المشكلات، وتحميل وتقييم وجيات النظر 
المختمفة، وكتابة تقرير عن مفيوم ما وتحميمو، والتنبؤ بتوقعات مستقبمية وتفسيرات 

 0بديمة لمشكمة ما، ولذلك كان ىذا الفرق
( التي 7.70ما توصمت إليو نتائج دراسة الربيعان ) ىذه النتيجة متوافقة مع

تناولت توظيف الويب كويست في تنمية ميارة حل المشكلات في مقرر الفقو بأن 
ىناك أثر إيجابي لاستخدام الويب كويست في تدريس الفقو عمى تنمية ميارة حل 

معرفة المشكلات، ويتطمب مستوى التفكير الاستراتيجي من الطالبة التعامل مع ال
باستخدام ميارات التحميل المدعوم بالأدلة والأمثمة، والتوصل لاستنتاجات صحيحة، 
مبنية عمى مقدمات متوفرة، والمقارنة بينيا، وىو يتوافق مع التفكير الاستقرائي في 

( بأن 7.02عدة جوانب، ويتوافق التأثير المرتفع لو مع نتيجة دراسة النعناعة )
 تدريس الفقو ينمي التفكير الاستقرائي0استخدام الويب كويست في 

عادة الإنتاج حتى  كما يلاحظ تدرج حجم الأثر ارتفاعا من مستوى التذكر وا 
مستوى التفكير الموسع، وتفسير ىذا الارتفاع التدريجي بأن مستويات عمق المعرفة 
عادة الإنتاج  تتدرج تعقيدا من المستوى البسيط إلى الأكثر عمقا، فمستوى التذكر وا 
والأكثر عمقا منو مستوى تطبيق الميارات والمفاىيم يتطمبان ميارات تتطمبيا 
الأنشطة التعميمية التي عادة يوفرىا الكتاب المقرر عمى الطالبة، مثل التعداد 
والاختيار والتصنيف وبيان المعاني والربط وغيرىا، وىو ما يفسر كونيما أقل حجم 

 0تأثير من المستويين الآخرين
( التي استقصت 7.01تائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة الرفاعي )وتتفق ن

( التي 7.02أثر بيئة تعمم إلكترونية عمى تنمية عمق المعرفة، ونتائج دراسة إبراىيم )
استقصت أثر استخدام وحدات التعمّم الرقمية في تنمية مستويات عمق المعرفة، وذلك 

لتوظيف بيئات التعمم الافتراضية في  من حيث التأكيد عمى الأثر الإيجابي المرتفع
 تنمية مستويات عمق المعرفة0
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 :التوصيات
  تطبيق الدمج في بيئة الفصول الافتراضية بين الويب كويست والتعمم التشاركي

المتمايز في تدريس الفقو وفروع التربية الإسلامية الأخرى لما لو من أثر إيجابي 
 عمى عمق المعرفة0

  الفقو بالأنشطة التعميمية المساعدة عمى تنمية مستويات إثراء موضوعات مقرر
عمق المعرفة، لمساعدة الطالبات عمى توظيف المعرفة في المواقف المختمفة التي 

 يواجينيا حيث يعد الفقو بيئة تعمّم مثمى لتنمية تمك المستويات0

 :المقترحات
  في بيئة الفصول  إجراء أبحاث عممية تتناول طرق التدريس المناسبة لتعميم الفقو

 الافتراضية ومدى تنميتيا لمستويات عمق المعرفة0
   إجراء أبحاث عممية مماثمة لمبحث الحالي، بحيث تتناول مراحل دراسية مختمفة

عن المرحمة الثانوية، وفروع أخرى غير الفقو من فروع مجال التربية الإسلامية 
 تيدف إلى تنمية عمق المعرفة0
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 :المراجع
(. أثر تدريس العموم باستخدام وحدات التعمم الرقمية في 4144صم محمد. )إبراىيم، عا -

تنمية مستويات عمق المعرفة العممية والثقة بالقدرة 
عمى تعمم العموم لدى طلاب الصف الثاني المتوسط. 

. 414-44(، 444)44المجمة التربوية، 
search.shamaa.org. 

لمكعب في تدريس العموم عمى تنمية (. أثر استراتيجية ا4141أحمد سامية جمال. ) -
عمق المعرفة العممية وميارات التفكير الجمعي لدى 
تلاميذ المرحمة الابتدائية. المجمة التربوية لكمية التربية 

 Doi: 10.2. 4141-4484(، 44)44بسوىاج، 
608/edusohag.2020.97635. 

ات التعمم النشط (. استراتيجي4144أبو الحاج، سيا أحمد والمصالحة، حسن خميل. ) -
 أنشطة وتطبيقات عممية. مركز ديبونو لتعميم التفكير.

(. أثر استخدام التدريس المتمايز في تنمية التحصيل 4141الباز، مروة محمد. ) -
وبعض عادات العقل لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية 
متبايني التحصيل في مادة العموم. المجمة المصرية 

 /DOI: 10.21608. 14-4(، 4)44لمتربية العممية، 
ktm.2014.112925. https://cutt.us/DEThC. 

لتنمية عمق  STEM(. فعالية برنامج تدريبي في تعميم 4148الباز، مروة محمد. ) -
المعرفة والممارسات التدريسية والتفکير التصميمي لدى 
معممي العموم أثناء الخدمة. مجمة کمية التربية بأسيوط، 

41(44 ،)141-441 .DOI: 10.21608/ 
fes.2018.104990. https://cutt.us/5hqYt. 

(. فاعميّة 4144الحارثي، محمد بن سعد بن صمييم والأكمبي، مفمح بن دخيل. ) -
في تدريس مقرّر الفقو لتنمية  المتمايز التّعميم استراتيجيّة

العادات العقميّة لدى طلاب الصف الثالث متوسط. مجمة 
(، 444)444عمم النفس, دراسات عربية في التربية و 

444-448 .DOI: 10.21608/saep.2021. 
53809. https://cutt.us/vlOV2. 

(. استراتيجية مقترحة في ضوء نظرية فيجوتسكي 4148حسن، شيماء محمد عمي. ) -
لتنمية عمق المعرفة الرياضية ومسؤولية تعمم 
الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. مجمة 

 :DOI. 444-444(، 41)44ات، تربويات الرياضي
10.21608/armin.2018.81691. 

https://cutt.us/IrDHf 
(. حقيبة تدريبية 4141الخميفي، محمد بن سعود وعبد العظيم، إبراىيم بن عبد الله. ) -

لبرنامج التعميم المتمايز. إدارة التدريب والإبتعاث بإدارة 
 تعميم الإحساء.

ر استخدام الرحلات المعرفية في تنمية ميارة حل (. أث4144الربيعان، سعود حمود. ) -
المشكلات والاحتفاظ بالتعمم في مقرر الفقو لدى طمبة 
الصف الأول ثانوي في منطقة حائل. مجمة العموم 

 https://cutt.us. 444 -444( 41)4التربوية، 
f6XvA. 

ذج التممذة (. بيئة تعمم إلكترونية تكيفية قائمة عمى نمو 4144الرفاعي، وليد يسري. ) -
المعرفية لطلاب تقنيات التعميم ذوي التبسيط والتعقيد 
المعرفي وأثرىا عمى تنمية ميارات إنتاج المحتوى 
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الرقمي وعمق المعرفة. مجمة كمية التربية بجامعة 
 844-444(، 481)48الأزىر، 

search.shamaa.org. 
تراتيجياتو، مستند الرنتيسي، محمد. )د.ت(. نظام التعمم الإلكتروني: أنشطتو واس -

 منشور عمى الإنترنت.
(. أثر استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب 4144الزعبي، عبدالله سالم. ) -

)الويب كويست( في تدريس مادة العموم في تنمية 
ميارات التفكير العممي وفيم طبيعة العمم لدى طلاب 
الصف الثامن الأساسي. مجمة الجامعة الإسلامية 

. 444-414(، 4)44دراسات التربوية والنفسية، لم
DOI: 10.12816/0040183. https://cutt. 

s/ymGtS 
(. تأثير التعمم الخبراتي في الجغرافيا عمى تنمية 4144سلام، باسم صبري محمد. ) -

عمق المعرفة الجغرافية والدافعية العقمية لدى طلاب 
يوط، المرحمة الثانوية. مجمة كمية التربية بجامعة أس

44 (4 ،)484- 444 .Doi: 10.21608/mfes. 
019.103916. https://cutt.us/jdPRg. 

(. فعالية استخدام استراتيجية عظم السمك في 4148السيد، محمود رمضان عزام. ) -
تدريس البيولوجي لطلاب الصف الثاني الثانوي في 
تنمية عمق المعرفة البيولوجية وميارات التفكير 

(، 4)44لمصرية لمتربية العممية، البصري. المجمة ا
414–414 .DOI: 10.21608/mktm.2018. 

13734.http://search.mandumah.com/Rec
ord/918029. 

(. تأثير بعض أنماط التدريب التشاركي المتمايز عمى 4141شاكر، صالح أحمد. ) -
الكفاءة الرقمية لدى طلاب معمم الحاسب بكمية التربية 

ة. مجمة دراسات في التعميم النوعية جامعة المنصور 
 Doi:10.21608.444-444(، 18)18الجامعي، 

DEU.2020.120193 search.shamaa.org. 
(. معايير تصميم التعمم التشاركي الإلكتروني 4144الشحات، سوزان محمود محمد. ) -

المتمايز لدى طلاب تكنولوجيا التعميم. مجمة دراسات في 
التعميم بكمية التربية التعميم الجامعي لقسم تكنولوجيا 

 :DOI. 441 -444(. 14)14النوعية، 
10.21608/deu.2020.102242. https://cutt 

us/HfE3s. 
(. كفاءة استخدام معممات الفيزياء لمفصول الذكية 4144الشريف، ىدى حامد جابر. ) -

في بيئة الفصول الافتراضية وعلاقتيا بمياراتين 
-114(، 44)44، الرقمية. مجمة كمية التربية بأسيوط

141 ،DOI: 10.21608/mfes.2021.206645. 
https://journals.ekb.eg/article_206645.ht

ml. 
(. فاعمية برنامج 4144الشمري، نبيل كاظم نيير والركابي، فرح شاكر محمود. ) -

تعميمي قائم عمى استراتيجيتي المجموعات المرنة والعمل 
دى ( في تحصيل مادة الحاسوب لSGTالجماعي )

طالبات الصف الرابع العممي. مجمة أبحاث البصرة 
. 444-444(، 4)11لمعموم الإنسانية. 

search.shamaa.org. 
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(. فاعمية الفصل المعكوس 4141العالم، تسنيم مصطفى والعمراني، منى حسن. ) -
والويب كويست في اكتساب ميارات تصميم المحتوى 

ة بالجامعة الإلكتروني التفاعمي لدى طالبات كمية التربي
الإسلامية بغزة. مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات 

. 418-884(، 4)48التربوية والنفسية، 
search.shamaa.org. 

(. أسس وخصائص ومداخل التعميم 4144عامر، طارق عبد الرؤوف محمد. ) -
الإلكتروني التشاركي ومعايير تطويره تصور مقترح، 

المؤتمر  مجمة جامعة البيضاء ]عدد خاص بأبحاث
. 414 -484(، 4)4العممي الثاني لجامعة البيضاء[،

DOI: 10.56807/buj. v3i2.167 
(. تصميم وحدة تعميمية قائمة عمى الذكاء المتعدد 4144العقايمة، بسمو ضيف الله. ) -

وأثرىا في تنمية الدافعية نحو التعمم لدى طالبات الصف 
بوية التاسع الأساسي. المجمة الدولية لمدراسات التر 

. 84-41، 4(، ع. 4)4والنفسية، 
search.shamaa.org. 

(. فاعمية وحدة مقترحة بالكيمياء في ضوء 4141العوفي، ماجد بن عواد عيد. ) -
( عمى عمق NGSSمعايير العموم لمجيل القادم )

المعرفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي. مجمة الفتح 
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