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[21] 
 

وعي معممات رياض الأطفاؿ ببرامج التدخؿ المبكر 
باستخداـ الذكاء الاصطناعي في تنمية بعض الميارات 

 ة مف الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحدالحياتية لدى عين
 

  
 
 

 الحميد الشاىد أحمد محمد عبد .د
 التربوية وـمالع بقسـ تدريس يئةى عضو

 السادات جامعة المبكرة طفولةلم التربية يةمك
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وعي معممات رياض الأطفاؿ ببرامج التدخؿ المبكر 
باستخداـ الذكاء الاصطناعي في تنمية بعض الميارات 

  لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحدالحياتية 
  د. أحمد محمد عبد الحميد الشاىد

 مقدمة البحث:

تعد عممية التدخؿ المبكر ميمو بالنسبة للؤطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، 
عمى الرغـ مف توظيؼ خدمات التدخؿ المبكر ليس أمراً حديثاً، ولكنو يمر بمراحؿ 

يد العقديف الحالي والسابؽ توسعاً سريعاً في كثير مف تطور مف فترة لأخرى؛ ولقد ش
التدخؿ العلبجي المبكر للؤطفاؿ دوف السادسة مف  دوؿ العالـ لخدمات وبرامج

العمر، ونتج ىذا التطور لتفاعؿ مجموعة مف العوامؿ يأتي في مقدمتيا تزايد الوعي 
رتقاء الإنساف، بأىمية الخبرات المبكرة في المراحؿ الأولى مف العمر في نمو وا

وتضاعؼ الأىمية لدى ذوي الاحتياجات الخاصة، حيث أصبح مف الضروري 
حصوليـ عمى الخدمات الخاصة في المواقؼ الطبيعية التي يستخدميا الأطفاؿ 
العاديوف مثؿ: المنزؿ، ودار الحضانة، ومدرسة الروضة والاعتراؼ المتزايد بأف 

ليـ حقوؽ في الحصوؿ عمى  الخاصة الرضع وأطفاؿ الحضانة مف ذوي الاحتياجات
 وتطوير إمكاناتيـ وقدراتيـ. فرص متساوية مع أقرانيـ مف أجؿ تنميتيـ

فإف أطفالنا يتعمموف إذا اعتقدنا أنيـ قادروف عمى التعمـ، وأنيـ يبدعوف إذا 
خراج طاقتيـ الكامنة وحاولنا تعميميـ بالطرؽ المناسبة ليـ كؿ حسب  حاولنا معرفة وا 

مكانات والتي تختمؼ مف طفؿ لآخر سواء كانوا أطفاؿ مف ما توفر ل دية مف قدرات وا 
ذوي الاحتياجات الخاصة )موىوبيف أو معاقيف( والذيف ىـ بحاجة ماسة لمكشؼ 
المبكر لمساعدتيـ قدر الإمكاف عمى تخطي الكثير مف المشاكؿ والتي قد تحد مف 

 مواصمة حياتيـ بشكؿ طبيعي قدر الإمكاف.

                                           
 السادات جامعة -المبكرة طفولةلم التربية يةمك -التربوية وـمالع بقسـ تدريس يئةى عضو  . 
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أطفاؿ الروضة ذوي الاحتياجات الخاصة، مف الفئات العمرية تعتبر فئة 
التي تتميز بحساسية شديدة مف حيث عدـ وضوح معظـ السمات والقدرات وبعض 
الإعاقات البسيطة مما يتطمب اكتشاؼ الإعاقة باستخداـ الأدوات المناسبة ثـ التدخؿ 

برامج متقدمة المبكر الذي يقمؿ مف فرص تضخـ الإعاقة لدى الطفؿ ويمكف وضع 
 لمواجية الإعاقة حسب نوعيا، 

يمتاز العصر الحالي بالتسارع التكنولوجي والتقني في شتى المجالات، لاسيما حيث 
التعميـ والتربية بصفة خاصة، وكما اتجيت الدوؿ حوؿ العالـ إلى توظيؼ التقنيات 

نيات والتكنولوجيا الحديثة في التعميـ، يتحتـ عمى الدوؿ العربية أف تواكب استخداـ التق
الحديثة في مجاؿ التعميـ أيضاً، وكما يحظى الطلبب مف غير ذوي الإعاقة بفرص 
متنوعة ومتعددة لمتعمـ بشكؿ أكثر تطوراً وتجدداً، فإنو مف حؽ الطلبب ذوي الإعاقة 

 .الحصوؿ عمى فرص مماثمة في التعمـ عبر توظيؼ التقنيات الحديثة أيضاً 
جيا والتقنيات الحديثة في تقديـ الرؤى المستقبمية حيث يتمثؿ دور التكنولو 

والخدمات والبرامج التعميمية الخاصة، والحموؿ الإبداعية المبتكرة لمشكلبت التعميـ، 
والتي تسيـ في إعادة صياغة وتصميـ المحتوى التعميمي المقدـ لذوي الاحتياجات 

وفي تقديـ بشكؿ يساعدىـ في الحصوؿ عمى المعمومة بسيولة ويس،  الخاصة
التطبيؽ والممارسة والتدريب والتجريب الفعمي مف خلبؿ الممارسات التربوية المتنوعة 
لتشكيؿ شخصيتيـ وتنظيـ تعمميـ واكسابيـ لممعارؼ والميارات الاجتماعية لمتواصؿ 
بفاعمية، وتقديـ الخدمات التعميمية التي تسعى إلى تنشيط قدراتيـ العقمية وتأىيميـ 

ا لمشكلبت نفسية وتربوية، ولكي يندمجوا في المجتمع ويصبحوا حتى لا يتعرضو 
أفرادًا منتجيف لا عبئًا عمى أسرىـ ومجتمعيـ، فيعتبر لمتدخؿ المبكر دور ميـ في 

تقنيات ملبئمة لقدراتيـ، والسعي لتحقيؽ  تعميـ ىذه الفئات مف الأطفاؿ بالاعتماد عمى
وفي ضوء ما سبؽ يسعى الإعاقة، أىداؼ وبرامج التربية الخاصة لكؿ فئة مف ذوي 

البحث الحالي تعرؼ مدى وعي معممات رياض الأطفاؿ بتطبيؽ برامج التدخؿ 
لدى عينة مف  المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( لتنمية بعض الميارات الحياتية

 رياض الأطفاؿ. الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد بمرحمة
 :مشكمة البحث
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مية ىي ميارات ميمة لابد أف يتعمميا الطفؿ إف ميارات الحياة اليو   
المصاب بالتوحد، ولقد زاد التركيز في الآونة الأخيرة عمى تعميـ وتعمـ ميارات الحياة 
اليومية، حيث إف اكتساب ىذه الميارات يخفؼ مف العبء الممقى عمى عاتؽ الأىؿ 

وجيد وىناؾ  ومقدمي العناية وذلؾ لما يستغرقو أداء ىذه الميارات مف طاقة ووقت
حاجة ممحة لتعميـ ىذه الميارات للؤطفاؿ المصابيف بالتوحد لكي نسرع مف 

 استقلبليتيـ واعتمادىـ عمى أنفسيـ. 
ويعتبر التدخؿ المبكر أحد التوجيات والممارسات الحديثة في كثير مف 
الدوؿ حيث يركز عمى مرحمة الطفولة مف خلبؿ توفير برامج التدخؿ المبكر للؤطفاؿ 

  صة ذوي الإعاقة.وخا
(. إلى مدى رضا أولياء الأمور 6106حيث أشارت نتائج دراسة باعثماف والتميمي )

بدرجة عالية عف خدمات التدخؿ المبكر المتعمقة بتدريب الطفؿ عمى الميارات 
 الاجتماعية، والمعرفية.

تياجات وتعتبر التكنولوجيا أيضاً ىي الأداة المثمي في عالمنا سريع التغير لتمبية اح
المستقبؿ، وتحقيؽ تقدـ المجتمعات، وضماف رفاىية الأفراد وسعادتيـ، في ظؿ 

 التطورات المتسارعة لموسائؿ التكنولوجية الحديثة.
لقد شيد العالـ في الآونة الأخيرة مزيد مف التطورات في مجاؿ تكنولوجيا 

ة المختمفة الذكاء الاصطناعي، مما ساعد بشكؿ كبير في توظيفيا في مجالات الحيا
سواء للؤفراد العادييف أو ذوي الاحتياجات الخاصة، فيقدـ الذكاء الاصطناعي 
خدمات تقنية ليا مميزات عددية توفر الوقت وتعالج بعض الأزمات النفسية وميارات 

فلب يستطيع أحد أف ينكر أف لكؿ فرد مف أفراد  .Chat GPTالتواصؿ مثؿ ربوت
مع فئة خاصة تتطمب خدمات خاصة مف البيئة المجتمع وجودة وكيانو، وبكؿ مجت

المحيطة وىـ ذوي الاحتياجات الخاصة سواء كانوا )معاقيف ذىنياً أو ذوي 
اضطرابات التوحد(، مف خلبؿ انتشار تقنيات الذكاء الاصطناعي واستخداميا في 
شتى مجالات الحياة ومحاولة توظيفيا في خدمة ذوي الاحتياجات الخاصة 

عدتيـ في عممية الدمج بيف أفراد المجتمع مما يتطمب ضرورة برامج )المعاقيف( لمسا
التدخؿ المبكر باستخداـ الذكاء الاصطناعي. حيث يعد واحداً مف أىـ الاتجاىات 
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الحديثة في مجاؿ تعميـ وتدريب الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة والتي أثبتت 
 فاعميتيا بشكؿ كبير في تحسيف مستويات تعميـ الأطفاؿ.

 وفي ضوء ما سبؽ تصاغ أسئمة البحث في الأسئمة التالية: 
ما مدي وعي معممات رياض الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ -0

)الذكاء الاصطناعي( لتنمية بعض الميارات الحياتية لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي 
 الروضة؟ اضطرابات التوحد بمرحمة

اؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ ما أثر وعي معممات رياض الأطف-6
لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي  )الذكاء الاصطناعي( في تنمية بعض الميارات الحياتية

 الروضة؟ اضطرابات التوحد بمرحمة

ىؿ توجد فروؽ دالو إحصائياً لدى معممات رياض الأطفاؿ حوؿ التعرؼ بأىمية  -3
صطناعي( في تنمية الميارات الحياتية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الا

لدى الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد تعزي لمتغيري )نوع المدرسة، الخبرة التدريسية، 
 المؤىؿ الدراسي(؟

 أىداؼ البحث:

  التعرؼ عمى مدي وعي معممات رياض الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر
الحياتية لدى عينة مف باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( لتنمية بعض الميارات 

 الروضة. الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد بمرحمة
  تحديد أثر وعي معممات رياض الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ

لدى عينة مف الأطفاؿ  )الذكاء الاصطناعي( في تنمية بعض الميارات الحياتية
 الروضة. ذوي اضطرابات التوحد بمرحمة

 بيف معممات رياض الأطفاؿ حوؿ وعييـ بأىمية برامج  التعرؼ عمى الفروؽ
التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( في تنمية بعض الميارات الحياتية 

 الخبرة التدريسية، المؤىؿ الدراسي(.)تعزي لمتغيري التوحد اضطرابات ذوي لدى
 أىمية البحث: 

 تتمثؿ أىمية ىذا البحث في النقاط التالية:

ة مف نتائج البحث الحالي في تنمية الميارات الحياتية لدى الأطفاؿ ذوي الاستفاد -0
 اضطراب التوحد.
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كما يمكف أف يسيـ البحث الحالي في إثراء مكتبة التربية الخاصة بمعمومات  -6
حوؿ أىمية دور الذكاء الاصطناعي في تنمية بعض الميارات الحياتية لدى 

 الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد.

 ب ذوي اضطراب التوحد أنفسيـ وأسرىـ.قد تفيد الطلب -3

 قد تفيد العامميف في مجاؿ التربية الخاصة. -4

دارات التربية الخاصة. -5  قد تفيد المخططوف في وازرة التربية والتعميـ وا 
 :حدود البحث

 الحدود البشرية: عينة مف معممات رياض الأطفاؿ بمصر 

  ـ. 6163/  6166الحدود الزمنية: خلبؿ العاـ الدراسي 

  لاطار النظريا
 المحور الأوؿ_ التدخؿ المبكر لدى أطفاؿ الروضة ذوي الاحتياجات الخاصة 

تعتبر خدمات التدخؿ المبكر بمثابة حجر الأساس أو البنية التحتية 
الراسخة لمختمؼ الخدمات التي قد تتطمبيا العناية بيذه الفئة عمى اختلبؼ مستويات 

ؿ ىذا النوع مف الخدمات خلبؿ مرحمة الطفولة إعاقتيـ، وذلؾ استناداً عمى أىمية مث
المبكرة التي تتسـ بالحساسية البالغة لتأثر الأطفاؿ بالمثيرات والحوافز البيئية لاستثارة 
وتحفيز النمو السوي لصغار الأطفاؿ منذ الميلبد وحتى الثامنة مف العمر، وفي تنمية 

بداعيـ. ىذا وتزخر مختمؼ أ ذكاء مواىبيـ وا  دبيات الطفولة المبكرة بأدلة قدراتيـ وا 
عممية لا تدع مجالا للبجتياد عف حساسية النمو خلبؿ مرحمة الطفولة واعتباراىا 

 ,Odom) مرحمة البناء وتشكيؿ شخصية الطفؿ وبمورة سموكو في المراحؿ العمرية.

Hanson, Blackman,&Kaul,2003)  حيث تستيدؼ خدمات التدخؿ المبكر
مف عوامؿ الخطر الجسدية والصحية والانفعالية والإدراكية  منع أو التخفيؼ ما أمكف

 ;IDEA,2011 التي قد تعترض مسيرة النمو نتيجة أسباب بيئية أو بيولوجية.

Odom,et al.,2003)) 
 :مفيوـ التدخؿ المبكر -أولاً 

لقد تعددت تعريفات التدخؿ المبكر في مجاؿ التربية الخاصة، حيث أجمع 
صيف عمى أىمية الوقاية والتحديد والكشؼ والخدمات معظـ الباحثيف والمتخص

المقدمة في ىذه الفترة النمائية الحرجة لمطفؿ، ويمكف عرض بعض ىذ التعريفات 
 :كالتالي
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التدخؿ العاجؿ قبؿ ظيور الصعوبات، وذلؾ لمساعدة الأطفاؿ  يعرؼ بأنو:"
للؤطفاؿ  ذوي الإعاقة وأسرىـ، فيو نظاـ خدمات تربوي، وعلبجي، ووقائي يقدـ

منذ الأياـ الأولى، أو الأسابيع الأولى بعد ولادتيـ، خاصة لمف ىـ في خطر 
حسب المنظور العممي الذي يعتمد عمى التاريخ الأسري، ومسار الحمؿ، وحالة 

 (.04، 6105 وزارة التعميـ، (الولادة، وما بعدىا لتحديد ذلؾ"
تقدـ للؤطفاؿ الصغار : مجموعة الخدمات التي كما ويعرؼ التدخؿ المبكر بأنو

جداً ذوي الاحتياجات عموماً مف الولادة حتى يبمغ ثلبثة سنوات، لذلؾ تسمى 
 (00، 6161)زيداف،  3ىذه البرامج أحيانا " الولادة إلى ثلبث" أو: صفر إلى 

بأنو جيد عممي مخطط ومنظـ يرمي إلى تقديـ مجموعة مف  ويعرفو محمد:
أو العلبجية بشكؿ مباشر، أو غير مباشر  الخدمات الإرشادية، أو التدريبية،

 (. 66، 6160)محمد،
نستخمص مما سبؽ أف التدخؿ المبكر يستيدؼ الأطفاؿ منذ الولادة حتى سف 

سنوات(، لأف الأطفاؿ يعتمدوف عمى والدييـ لتمبية حاجاتيـ، وىكذا  6المدرسة )
ى مساعدة يركز التدخؿ المبكر عمى تطوير ميارات أولياء الأمور وقدراتيـ عم

 الأطفاؿ عمى النمو والتعمـ.
 :أىداؼ التدخؿ المبكر -ثانياً 

تيدؼ برامج التدخؿ المبكر إلى إجراء معالجو فورية وقائية تيدؼ إلى تنمية قدرات  
في مجالات متعددة )الحركية، الاجتماعية، المغوية، الرعاية الذاتية،  الطفؿ المكتشؼ

 .المخبرية اللبزمة والفحوصات مف الارشادات الطبية....…( وغير ذلؾ 
أف النمو الحركي ىو القاعدة الأساسية التي يمكف لمطفؿ بواسطتيا اكتساب مجموعو 
مف الميارات فعندما يستطيع الطفؿ أف يتحكـ برأسو فإف ذلؾ يساعده عمى التركيز 
البصري بالعيف بشكؿ أفضؿ مما يساعده عمى تنمية مياراتو الإدراكية، ومف ىنا 

ف يتـ البدء في أي برنامج تدخؿ مبكر بالتنمية الحركية مثؿ: التحكـ يفضؿ أ
 -الجموس بمساعده -الأسناد باليديف-النوـ عمى البطف -استخداـ اليديف -بالرأس
وبمساعدة القائمة  نزوؿ الدرج وصعوده الخ........... -المشي -الوقوؼ -الحبو

جيا لجميع الميارات الحركية الارتقائية نتدرج مع الطفؿ حتى نضمف اكتسابو تدري
 .المتناسبة مع عمره وامكانياتو

 حيث تسعى برامج التدخؿ المبكر إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:
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مكانيات الفرد المعوؽ المتبقية وتوظيفيا إلى  -0 استغلبؿ وتطوير قدرات وا 
أقصى حد ممكف لموصوؿ عمى درجة مف الاستقلبؿ الوظيفي والاجتماعي 

 والاقتصادي.

دة الفرد المعوؽ وأسرتو عمى التوافؽ مع حالة العجز ومواجية كافة مساع -6
 الآثار السمبية والنفسية والاجتماعية والوظيفية والمينية الناجمة عنيا

إدماج الفرد ذوي الاحتياجات الخاصة في الحياة الاجتماعية  -3
مكانياتو )بارودي،  ، 6115وتمكينو مف أف يؤدي دوراً يتناسب مع قدراتو وا 

06) 

 أىمية التدخؿ المبكر  -ثالثا
 يعتبر لمتدخؿ المبكر أىمية خاصة ومبررات قوية مف أىميا: 
 -  إف مراحؿ النمو الأولية تعتبر ذات أىمية بالغة في نمو الطفؿ وتوافقو مع

البيئة، وعميو فإف التدخؿ المبكر في ىذه المرحمة سوؼ يسيـ في تنمية قدرات 
 ي سموكو الاجتماعي والانفعالي.الطفؿ العقمية والحركية وتحسف ف

 -  إف توفير برامج التدخؿ المبكر قد يخفؼ مف تأثير الإعاقة، ويساعد في إكساب
الطفؿ مختمؼ المفاىيـ والميارات الضرورية سواء كانت لغوية، أو معرفية، أو 
سموكية، أو اجتماعية، أو أكاديمية وفقاً للبحتياجات الفردية لكؿ حالة 

 .(05-04، 6100،)العجمي
 مبررات التدخؿ المبكر -رابعاً 

 يعتبر مف أىـ مبررات التدخؿ المبكر ما يمي: 
إف السنوات الأولى في حياة الأطفاؿ المعاقيف أو المتأخريف الذيف لا يقدـ  -0

ليـ فييا خدمات وبرامج تدخؿ مبكر تعتبر سنوات حرماف وفرص ضائعة 
 وربما تدىور نمائي

راثية فقط، بؿ إف البيئة تمعب دوراً حاسماً في إف النمو ليس نتاج البنية الو  -6
 جوانب النمو

إف التدخؿ المبكر يسيـ في تجنيب مواجية الوالديف وطفميما المعاؽ  -3
  صعوبات نفسية ىائمة لاحقاً 



           

  

 

978 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

لمجل
ا

 
س

د
سا

ال
 

ون
نس

الخ
و

- 
د

د
الع

 
ول

الأ
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

مس
لخا

ا
– 

وبر
كت

أ
 

02
02

  

  

 

إف التعمـ الإنساني أسيؿ وأسرع في السنوات المبكرة مف العمر عنو في   -4
 المراحؿ اللبحقة

خامسة مؤشراً خطر ويقدـ نذر مبكرة إف التأخر النمائي قبؿ سف ال -5
باحتمالية معاناة الطفؿ مف مشكلبت أو اضطرابات في الأعمار اللبحقة 

، 6103، الريماوس 6100)العجمي،  مما يتطمب ضرورة التدخؿ المبكر
 (.6161الخطيب والحديدى، 

 فئات الأطفاؿ المستيدفيف مف خدمات التدخؿ المبكر ما يمي: -خامساً 
 ثر عرضة للئصابة مف ناحية وراثية أو بيئيةالأطفاؿ الأك -0

 الأطفاؿ المتأخروف نمائياً  -6

 الأطفاؿ المتأخروف حركياً  -3

 الأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطرابات في التواصؿ -4

 الأطفاؿ الذيف يعانوف مف مشكلبت سموكية -5

 الأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطرابات شديدة -6

السمعية  -البصرية –سمعية المصابوف في أحد الجوانب الحسية التالية: )ال -7
 والبصرية معاً(

كما ويتفؽ الباحثوف عمى وجود ثلبث فئات الذيف يجب حصوليـ عمى خدمات 
 التدخؿ المبكر كالتالي:

الذيف تـ :Established risk conditionالأطفاؿ ذو ظرؼ خطر قائـ  –0
 تشخيصيـ رسمياً وتبيف وجود اضطرابات محددة، معروؼ في الغالب أسبابيا

 وأعراضيا منيا متلبزمة داوف.
أطفاؿ لدييـ تاريخ مرضي  ىـ :Biological riskالأطفاؿ ذو خطر بيولوجي  –1

 قبؿ الميلبد أو أثناء الميلبد أو أثناء الوضع أو بعد الميلبد 
ىـ الأطفاؿ الذيف لا  : Environmental riskالأطفاؿ ذو خطر بيئي  –7

ثية، وظروؼ الحمؿ والولادة كانت يعانوف مف اضطرابات بيولوجية أو ورا
عادية، ولكف نوعية خبراتيـ المبكرة والظروؼ البيئية التي ينشؤوف مف خلبليا 

 تمثؿ تيديداً محتملًب لمنمو السوي لمطفؿ.
ومف ىنا يظير دور الأـ بشكؿ خاص كونيا الحضف الأوؿ لمطفؿ، ودور 

دور المجتمع والدولة  الأب الذي يشكؿ جزء ميـ في عممية الكشؼ المبكر، وأيضاً 
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ومؤسساتيا في مساندة الأسرة والطفؿ في عممية الكشؼ المبكر لما لو مف فوائد 
ذا أىممنا جانب التدخؿ المبكر لدى الأطفاؿ  جمو، وتقميؿ العبء عمى الطرفيف، وا 
ذوي الإعاقة فإننا نييئ الأسباب لنمو ىؤلاء الأطفاؿ تحت ضغط الاحباطات 

بعادىـ عف المحاؽ بأقرانيـ وجعميـ يعيشوف المستمرة والآثار المد مرة لمشخصية، وا 
 عمى ىامش المجتمع.

 :مكونات فريؽ العمؿ في برامج التدخؿ -سادساً 
 يعتمد نجاح التدخؿ المبكر عمى الخدمات التي يقدميا المتخصصيف ويختصرىـ

 ( فيما يمي:6160)الخطيب والحديدي، 
 اختصاصي النساء والتوليد -0

 طفاؿ اختصاصي طب الأ  -6

 الممرضات  -3

 طبيب العيوف -4

 اختصاصي القياس السمعي -5

 اختصاصي عمـ النفس -6

 الاختصاصي الاجتماعي -7

 اختصاصي اضطراب الكلبـ والمغة  -8

 اختصاصي العلبج الوظيفي -9

 اختصاصي العلبج الطبيعي -01

 (.77 -76، 6118المعمميف، أولياء الأمور)الصباطي، وآخروف،  -00
 أىـ نظريات التدخؿ المبكر: –ثامناً 

 يعتبر مف أىـ النظريات التي يعتمدىا التدخؿ المبكر كأساس لو في التطبيؽ مايمي:
: يفترض أف معظـ السموؾ الإنساني متعمـ الاتجاه السموكي الإجرائي -0

الاستجابة وىو ينادي بأسموب تحميؿ الميمة  –)مكتسب( ويعتمد مبدأ المثير
لمناسب في التعمـ واكتساب الميارات مع ضرورة وجود التعزيز ا

 .للبستجابات المرغوب فييا

: يعتمد في برنامجو عمى مبادئ النمو العاممة ومنيا أف الاتجاه النمائي -6
النمو يحدث عندما يكوف الفرد مستعداً نمائياً لمتعمـ وأنو يحدث في مراحؿ 

 متتابعة لكؿ مظير مف مظاىر النمو
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 ائي : ىو اتجاه تطور عف الاتجاه النمالاتجاه النمائي المعرفي -3

: ينطمؽ مف مبدأ أف الطفؿ يسمؾ وفقاً لمبيئة ويتعمـ بشكؿ الاتجاه البيئي -4
 أفضؿ عف طريؽ خبراتو المباشرة وتفاعمو مع البيئة

: يعتمد ىذا الاتجاه في أساسو النظري عمى الاتجاه القائـ عمى الأنشطة -5
أفكار كؿ مف سكنر وبياجية وجوف ديوي ومف أىـ ىذه الأفكار الحاجة إلي 

ركة الطفؿ الفعالة لضماف وتحقيؽ تعمـ جيد، وكذلؾ الأنشطة والخبرات مشا
المقدمة لمطفؿ يجب أف تكوف ليا معنى ووظيفة بالنسبة لمطفؿ وأف السياؽ 
الاجتماعي المباشر والعاـ يؤثر عمى تعمـ الطفؿ ونموه ويتفاعؿ معيما 

 (.41، 6100)العجمي، 
 لمبكربعض النماذج العالمية في التدخؿ ا -سابعاً 

 التدخؿ المبكر في المراكز -0

 التدخؿ المبكر في المنزؿ -6

 التدخؿ المبكر في كؿ مف المركز والمنزؿ -3

 التدخؿ المبكر مف خلبؿ تقديـ الاستشارات -4

 التدخؿ المبكر في المستشفيات -5

التدخؿ المبكر مف خلبؿ وسائؿ الإعلبـ )الخطيب والحديدي،  -6
6160) 

 المبكر ما يمي: ويعد مف أىـ النماذج الأخرى في التدخؿ
 برنامج الفرصة الأولى   -2

لقد أدرؾ الكونجرس الأمريكي مدى الحاجة إلى برامج تعمؿ بمثابة قوى محركة 
لخدمات التدخؿ المبكر للؤطفاؿ المعوقيف الصغار في السف وعميو فقد أقر 

 Handicappedالكونجرس مشروعاً باسـ التربية المبكرة للؤطفاؿ ذوي الإعاقة 

children's Erly Education Program   المعروؼ اختصاراً بHCEEP 
وكاف  First Chance Programوالذي عرؼ فيما بعد باسـ برنامج الفرصة الأولى 

 مف المتوقع أف يشجع ىذا البرنامج أولياء الأمور عمى المشاركة في نشاطاتو. 
 حيث ىدؼ ىذا البرنامج إلي تحقيؽ ىدفيف رئيسييف ىما:
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حتذى بيا عمى صعيد الخدمة الجيدة للؤطفاؿ ذوي الإعاقة في تقديـ نماذج ي - أ
 مرحمة ما قبؿ المدرسة

 نشر المعمومات التي مف شأنيا تشجيع الآخريف عمى محاكاة البرامج النموذجية. - ب

 

 التدخؿ المبكر في المنزؿ–1
وفقاً ليذا النموذج تقديـ خدمات التدخؿ المبكر للؤطفاؿ في منازليـ، وفي 

دربة أو معممة أسرية مدربة جيداً بزيارة المنزؿ مف مرة إلى ثلبث مرات العادة تقوـ م
أسبوعياً، تقدـ في المناطؽ النائية وغالبا ما تيتـ بالأطفاؿ الذيف تقؿ أعمارىـ عف 
سنتيف، وفي ىذه الحالات يقوـ الاختصاصيوف بتقييـ الأطفاؿ وتحديد حاجاتيـ 

لتمبية تمؾ الحاجات ويتابعوف بشكؿ  ويساعدوف الأسرة في تنفيذ الأنشطة اللبزمة
 & ,Hayden Karensدوري مستوى تطور الميارات لدى الأطفاؿ وأسرىـ )

Woord,1998) 
يعد مف أشير برامج التدخؿ  Program Portageبرنامج )مشروع بورتيج(   - ت

المبكر في المنزؿ حيث يقدـ خدمات للؤطفاؿ الذيف يتعذر نقميـ مف المنزؿ إلى 
أىـ فوائده أنو يييء الفرص لحدوث التدريب الطبيعي في المنزؿ، المركز، ومف 

 .(Shearer & Shearer , 1972إلا أنو يضيؼ عبئاً  عمى أولياء الأمور )  
قاـ بتطوير ىذا البرنامج معيد سكاي SKI – HI Programسكاي ىاي   - ث

ىاي وىو وحدة متخصصة في مركز الأشخاص ذوي الإعاقة في جامعة ولاية 
مريكية، وتستند مبادئ ىذا المعيد إلى الاعتراؼ بدور الأسرة باعتبارىا بوتا الأ

العنصر الأكثر حيوية لتنمية الطفؿ وفيـ البيئة المنزلية باعتبارىا البيئة الطبيعية 
لمطفؿ، وتسعى لتمبية احتياجات كؿ طفؿ مع توفير الخدمات للؤسر والآباء 

 والأميات 
 Colorado Hom intervention Programكمورادو لمتدخؿ المبكر   - ج

يعمؿ ىذا البرنامج تحت رعاية مدرسة كمورادو لمصـ والمكفوفيف وتـ تصميـ ىذا 
البرنامج لخدمة الأطفاؿ الذيف لدييـ فقداف سمعي مف الولادة إلى مرحمة ما قبؿ 
المدرسة في محيط آمف في منازليـ، والعنصر الرئيس في ىذا البرنامج ما يعرؼ 

 ((Family Facilitate NCHAM,2016ي بالميسر الأسر 
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 THe Erly start Denver Modelنموذج دنفر لمبداية المبكرة  - ح

(ESDM)   ىو برنامج سموكي شامؿ لمعظـ اضطرابات طيؼ التوحد والذيف
تتراوح أعمارىـ مابيف سنة وأربع سنوات ويشمؿ تحديد الميارات التي يجب 

دريس التي يمكف أف تساعد في تقديـ تدريسيا للؤطفاؿ ومجموعة مف إجراءات الت
 ىذا المحتوى ويشمؿ النموذج الخصائص الآتية:

 استراتيجيات التحميؿ السموكي التطبيقي الطبيعية -0

 التسمسؿ التطوري الطبيعي  -6

 مشاركة الوالديف المكثفة  -3

 التركيز عمى التفاعلبت بيف الشخصية  -4

 المشاركة في الأنشطة -5

 تدريس ميارات المغة والتواصؿ -6

وأىميتو في عممية التدخؿ المبكر لدى أطفاؿ  محور الثاني _ الذكاء الاصطناعيال
 :الروضة ذوي اضطرابات التوحد

( وأىميتو في التدخؿ المبكر Chat GPTالذكاء الاصطناعي تنقية الربوت ) -أولاً 
 :لذوي الاحتياجات الخاصة

 مفيوـ الذكاء الاصطناعي-2
تبحث عف أساليب متطورة لبرمجتو  أحد عموـ الحاسب الآلي الحديثة التي

 (.36، 6166لمقياـ بأعماؿ واستنتاجات تشابو الذكاء الإنساني )شحاتة، 
 فوائد استخداـ الذكاء الاصطناعي لمساعدة ذوي الاحتياجات الخاصة-1

تؤدي الإصابة بالإعاقة إلى ظيور احتياجات عممية محددة تتصؿ بالتنقؿ، 
وؿ إلى المعمومات وما إلى ذلؾ، قد يعمؿ الذكاء أو التواصؿ، أو التعمـ، أو الوص

 .تمكيف الأشخاص الذيف يعانوف مف محدودية الحركة الجسدية الاصطناعي عمى

ويرتكز برنامج أنشأتو مايكروسوفت عمى ىذه التقنية لوضع وتطوير حموؿ  لمعديد مف 
في  التحديات الجسدية والمعرفية التي يواجييا الأشخاص مف ذوي الإعاقة سواء

العمؿ، أو في الحياة اليومية وذلؾ بيدؼ تعزيز اندماجيـ الاجتماعي، كما يمكف 
لمذكاء الاصطناعي تحسيف حياة ذوي الإعاقة، ويمكف أف يتـ ذلؾ اعتماداً عمى عمـ 
الانساف الألي)الربوت( والذي يعد أحد فروع الذكاء الاصطناعي الرئيسية، ويتألؼ 
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ة الميكانيكية وعموـ الحاسب الرئيسة، لتصميـ وبناء مف اليندسة الكيربائية واليندس
 (.01، 6166 ،الديب)وتطبيؽ الإنساف الآلي أو الربوت 

أثبتت الدراسة فاعمية الدروس القائمة  fazlollahi.2022أظيرت دراسة 
عمى الذكاء الاصطناعي في محاكاة الواقع وتحسيف الميارات التي تتطمب دقة في 

فاعمية استخداـ تطبيقات الذكاء  faten 2021سة العمؿ. كما وأثبتت درا
 الاصطناعي في مجاؿ دعـ ورعاية الطلبب ذوي الإعاقة.

فاعمية البرامج التدريبية المستندة عمى  Delavarian,2015وأثبتت نتائج دراسة 
 الحاسب الألى في تحسيف الذاكرة لدى طلبب الإعاقة الذىنية.

الياباف تعمؿ عمى أوجو مختمفة مف ولقد كانت عشرات المختبرات في دولة 
الشبيية بالبشر، وقد أنتجت الروبوتات الأولى الشبيية بالبشر في  مفيوـ الربوتات

جامعة واسيدا وسميت وابوت، وساىمت التحسينات في العضلبت الاصطناعية 
وأنظمة الرؤية والسمع وتمييز وتوليؼ الكلبـ. وتـ تقديـ ربوت شبيو بالبشر 

و نموذج آلي شبيو بالربوت ويمثؿ ىذا النموذج في النظـ التي تعتني )ليزانوكس( وى
بكبار السف، وقد يتضمف ىذا الأمر تكنو لوجيا التدبير المنزلي، المتكاممة والتي 

 (.600، 6106تيدؼ إلى القياـ بالمياـ المنزلية مثؿ الطيي )لزيانوكس، 
إلى حؿ مف: جوجؿ" عمى نحو مماثؿ حيث ييدؼ Prrotron كما ويعمؿ

المشكلبت وتحسيف النطؽ لدى الذيف يواجيوف ثقلًب في الكلبـ، وتحويؿ أنماطو غير 
 المفيومة إلى كلبـ مصاغ بشكؿ أكثر وضوحاً.

(، أف أىـ التأثيرات جراء استخداـ المعاقيف 6160كما وأثبتت نتائج دراسة نخمة )
ؿ في مقاومة الشعور لمواقع التواصؿ الاجتماعي أو الاستماع لإذاعات الانترنت تتمث

 بالاقتراب والتخمص مف الشعور بالوحدة والثقة بالنفس.
فتستطيع الروبوتات الاجتماعية المصممة لمتفاعؿ مع البشر، تعميـ الميارات 
الاجتماعية والتعميمية لمطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة كالمصابيف بمتلبزمة داوف، 

لمروبوتات، تساعد الأطفاؿ ذوي الإعاقة والتوحد، وىذا بالإضافة الى أنواع متعددة 
الذىنية، وفقاً لقدرات كؿ طفؿ المختمفة، وىذا أيضاً يدؿ عمى المزايا المتعددة التي 
يقدميا الربوت ومدى استفادة الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة مف ىذه التقنية 

 وتشجيعيـ عمى استخداميا مبكراً في مرحمة الطفولة.
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ح أىمية الواقع الافتراضي والذكاء الاصطناعي كأداة مفيدة وفي ضوء ما سبؽ تتض
 لمتدخؿ المبكر في تطوير قدرات الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة.

 المحور الثالث: الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد -

 :) Autismالتوحد )
 ) أى  Autonomyمشتؽ مف  Autismمصطمح التوحد بالإنجميزية )أوتيزـ

الانغلاؽ  :ومف المعروؼ أف الغرض الرئيسي للاضطراب ىوالاستقلالية والذاتية 
 (21ص ،1777عمى الذات والانطوائية الشديدة. )سميماف وعبد االله، 

 تعني بالإغريقي النفس Autosجاء مف المغة الإغريقية  Autismومصطمح 
تعني الحاؿ غير السوية وىذا يعني أف المصابيف بحالة التوحد يحمموف  ismو

 ( .19ص ،1727سوية وغير مستقرة)لمفوف، نفسًا غير 

الانشغاؿ بالذات،  ،ومف المصطمحات التى أطمقت عمى التوحد الذاتوية الطفمية
الاجترار، الذىاف الذاتوي، فصاـ الطفولة، التمركز الذاتي، الأوتيسية، الفصاـ 
، الانغلاؽ النفسي )سميماف، ، ذوو الأوتيزـ  الذووي، الانغلاؽ الطفولي، الأوتيزـ

 (.18ص،1772

أ( أف اضطراب التوحد ىو اضطراب نمائي وعصبي -6104يري عادؿ عبد الله ) 
معقد يتعرض الطفؿ لو قبؿ الثالثة مف عمره، ويلبزمو مدى حياتو. ويمكف النظر إليو 
مف جوانب ستة عمى أنو اضطراب نمائي عاـ أو منتشر يؤثر سمباً عمى العديد مف 

يئة استجابات سموكية قاصرة وسمبية في الغالب جوانب نمو الطفؿ، ويطير عمى ى
عاقة  تدفع بالطفؿ إلى التقوقع حوؿ ذاتو. كما يتـ النظر إليو عمى أنو إعاقة عقمية، وا 
اجتماعية، وعمى أنو إعاقة عقمية اجتماعية متزامنة أي تحدث في ذات الوقت، 

سـ بقصور وكذلؾ عمى أنو نمط مف الأنماط الداخمة في تكويف اضطراب التوحد يت
في السموكيات الاجتماعية، والتواصؿ، والمعب الرمزي فضلًب عف وجود سموكيات 
واىتمامات نمطية وتكرارية ومقيدة، كما أنو يتلبزـ مرضياً مع اضطراب قصور 

 الانتباه.
يتسـ اضطرابات التوحد  Cheng, Rho, &Masino, (2017, 1-2)وكما أشار 

وكذلؾ أنماط مقيدة ومتكررة مف السموؾ  بعجز مستمر في التواصؿ الاجتماعي،
 والاىتمامات.
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فاضطراب التوحد ىو اضطراب عصبي يؤثر عمى عممية التواصؿ الاجتماعي  
المتبادؿ والاىتمامات والسموكيات المقيدة والمتكررة، فيو اضطراب في النمو العصبي 

 ,Murphy, Wilson) مدى الحياة ولو تأثير ضار ومؤذ عمى أداء البالغيف

Robertson, Ecker, Daly, Hammond, … McAlonan, 2016, 1669). 
 :خصائص الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد -1

ولقد كشفت نتائج العديد مف الدراسات عف خصائص الأطفاؿ ذوي اضطراب  
 التوحد ومف أىميا:

 Weak of Central Coherenceيعانوف مف قصور في التناسؽ المركزي  -0
ير المثيرات بشكؿ عاـ فنجدىـ يركزوف عمى أشياء فيـ غير قادريف عمى تفس

معينة ويفقدوف الصورة الكمية مف التفاعؿ الاجتماعي، وىذا ما يدفعيـ إلى 
الانسحاب مف جميع أشكاؿ التفاعؿ والتواصؿ الاجتماعي لذا نجدىـ غير 
ف نشأت ىذه  قادريف عمى تكويف علبقات صداقة مع الآخريف المحيطيف بيـ وا 

 ,Johson)ىا متمركزة حوؿ اىتمامات الطفؿ التوحد واحتياجاتو العلبقة نجد

2007, 1183). 

صعوبات التواصؿ البصري وربما يرجع سبب ذلؾ إلى أنيـ يدركونو كشيء غير  -6
محبب ومنفر بالنسبة ليـ أو أنيـ لا يجيدوف الانشغاؿ الاجتماعي أثناء التواصؿ 

أخرى موجودة في الغرفة  البصري فنجدىـ يركزوف انتباىيـ البصري عمى أمور
كمفتاح الإنارة الموجود عمى الحائط أو عمى زر موجود في المعبة أثناء تفاعميـ 

 (Bernier, et al., 2010, 5)الاجتماعي 

صعوبات المعب التخيمي أو الرمزي وربما يرجع سبب ىذا الخمؿ إلى وجود  -3
 ,.Lord, et al)قصور في القدرة المغوية ومستوى الذكاء لدى ىؤلاء الأطفاؿ 

2001, 70) 

ف  -4 معظـ الأطفاؿ المصابيف باضطراب التوحد لا يطوروف المغة المنطوقة وا 
حدث تطور في نمو المغة فإف ذلؾ قد يكوف عف طريؽ الإشارات والكممات 

 (Singhania, 2005, 347)الوظيفية 

يعاني معظـ أطفاؿ التوحد مف قمب الضمائر عندما يتحدثوف عف أنفسيـ  -5
 .(Buman, et al., 2005)ف الضمير أنت بدلا مف الضمير أنا ويستخدمو 
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المصاداة أو الترديد المرضي لمكلبـ يعتبر مف أكثر الخصائص المغوية انتشارا  -6
وشيوعا لدى الأطفاؿ التوحد، وىو قياـ الطفؿ بترديد بعض الأصوات، أو كممات 

ي يقولو مفردة، أو جمؿ، أو لمواقؼ أو أحداث بسيطة وبنفس التنغيـ الذ
 أشخاص آخروف.

 (Buman, et al., 2005, 61). 

صعوبات المحادثة حيث يعاني معظـ أطفاؿ اضطراب التوحد مف صعوبة في  -7
نياء المحادثة، كما يجدوف صعوبة في المحافظة عمى موضوع المحادثة.  بدء وا 

 (Nuernberg, et al., 2013, 1411) . 

الطفؿ ذو اضطراب التوحد في ويتركز الاضطراب الأساسي الذي يعاني منو  
قصور مياراتو وعلبقاتو الاجتماعية مع الآخريف، كما إف شخصية الطفؿ ذو 
اضطراب طيؼ التوحد مرتبطة بيذا القصور، وىذا السموؾ الاجتماعي يكوف علبمة 
واضحة لاضطراب ذوي اضطراب طيؼ التوحد ومصدر لمصراع مف مرحمة الطفولة 

 (.85، 6101المبكرة )عادؿ عبد الله، 
ومف أىـ خصائص الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد السموؾ العدواني  

Aggression  فيو سموؾ ينطوي عمى شيء مف القصد أو النية يأتي بيا الفرد في
مواقؼ الغضب والإحباط التي يعوؽ فييا مما إشباع دوافعو أو تحقيؽ رغباتو، تجعمو 

دؼ مف ذلؾ السموؾ تخفيؼ الألـ يأتي مف السموؾ ما يسبب أذى لو وللآخريف، والي
 (.74، 6101الناتج عف الشعور بالإحباط )عادؿ عبد الله، 

( أف السموكيات والأنشطة والاىتمامات 057، 6104ويشير عادؿ عبد الله ) 
النمطية والتكرارية والمقيدة أو ما يعرؼ بتنظيـ الذات تعد مف الخصائص الأساسية 

مف السموكيات التي تعتبر غير عادية والغريبة التي تميز اضطراب التوحد حيث تتض
في طبيعتيا وذلؾ لأف أصميا ووظيفتيا تكوف غير مفيومة مثؿ ىزىزة الجسـ للؤماـ 
 والخمؼ وثني الجسـ وىزىزة الرأس يميناً ويساراً، وتدوير الأشياء، وطرقعة الأصابع.

يشكؿ الأطفاؿ ذوو اضطراب التوحد مجموعة غير متجانسة مف حيث  
خصائص والتصنيفات، فنجد أف بعض ىؤلاء الأطفاؿ يطوروف تواصلب وتفاعلب ال

اجتماعية مناسبة وبعضيـ الآخر لا يطوروف أي لغة تعبيرية ويبدوف العزلة 
الاجتماعية طواؿ حياتيـ. كما أف بعضيـ قد يعاني مف مشكلبت سموكية وحركات 
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ضعيؼ، كما أف أحد  نمطية شديدة وآخروف تتجمى المظاىر السموكية لدييـ بشكؿ
 أبرز خصائص وأعراض التوحد ىو السمبية في السموؾ الاجتماعي. 

 :مفيوـ الميارة
الميػػارة بصػػفة عامػػة بأنيػػا القػػدرة عمػػى أداء أنػػواع  (017ص6117،يوسػػؼ،)ويعػػرؼ 

بأف  :(667ص  6114،مف المياـ بكفاءة أكبر مف المعتاد . كما عرفيا )الشنقيطي،
ر إلػػػػى أنيػػػػا سمسػػػػة متتابعػػػػة مػػػػف الإجػػػػراءات التػػػػي يمكػػػػف الميػػػػارة عمميػػػػة، وىػػػػذا يشػػػػي

ملبحظتيا مباشرة أو بصورة غير مباشرة، والتي يمارسيا المتعمـ بيػدؼ أداء ميمػة مػا 
ولأنيػػػا عمميػػػة فػػػإف تعمميػػػا يتضػػػمف أنيػػػا تسػػػير وفػػػؽ خطػػػوات ثابتػػػة وبطريقػػػة منظمػػػة 

 ومتتابعة ومتسمسمة ومتدرجة، ومحددة. 
  -:( أنواع الميارات كما يمي1777يطي الشنق)أنواع الميارة: يحدد 

  Skills Cognitive الميارات المعرفية [.0]
 Skills Psychomotor الميارات النفس حركية [.6]
 Skills Sonsorymotoالميارات الحس حركية  [.3]

 الميارات الحياتية 
بأنيػػػا القػػػدرة عمػػػى WHO,1993,p3))أشػػػار تقريػػػر منظمػػػة الصػػػحة العالميػػػة 

بي يمكػف الفػرد مػف التعامػؿ بفاعميػة مػع متطمبػات وتحػديات القياـ بسػموؾ تكيفػي وايجػا
حػػؿ المشػػكلبت، التفكيػػر الإبػػداعي،  ،الحيػػاة اليوميػػة وتتضػػمف الميػػارات )اتخػػاذ القػػرار

الاتصػػػاؿ الفعػػػاؿ، وعػػػى الػػػذات، التعامػػػؿ مػػػع العواطػػػؼ والتعامػػػؿ مػػػع  ،التفكيػػػر الناقػػػد
الميػارات الأساسػية التػى  عرفت تغريد عمراف الميػارات الحياتيػة بأنيػا تمػؾ. الضغوط(

نمػا مػف أجػؿ مواصػمة البقػاء  لا غنى لمفرد عنيا ليس فقط لإشباع حاجاتػو الأساسػية وا 
 6110،واسػػػػػتمرار التقػػػػػدـ وتطػػػػػوير أسػػػػػاليب معايشػػػػػة الحيػػػػػاة فػػػػػى المجتمػػػػػع )عمػػػػػراف،

 ( 01ص
بينما يري فايز أبو حجر أف الميارات الحياتية مستمرة باستمرار الحياة وتسيـ 

بإكساب الفرد مجموعة مف الميارات الأساسية تمكنو مف التكيؼ مع  بشكؿ فاعؿ
صعوبات البيئة المحيطة وتعزيز الايجابيات بما يكفؿ القدرة عمى اتخاذ القرار وحؿ 

 (.37ص 6113،المشكلبت )أبو حجر،
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وتعرؼ فتحية المولو الميارات الحياتية بأنيا القدرات العقمية والوجدانية  
ف الفرد مف حؿ المشكلبت، أو مواجية تحديات تواجو فى حياتو والحسية التى تمك

( 5ص 6115،اليومية أو إجراء تعديلبت عمى أسموب حياة الفرد أو المجتمع )المولو،
. 

ويرى كلب مف ناجي قاسـ وفاطمة فوزى بأف الميارات الحياتية ىي مجموعة 
كونوا قادريف عمى مف الميارات التى يتدرب عمييا الأطفاؿ المعوقيف عقميا حتى ي

الاعتماد عمى أنفسيـ فى إمكانية قضاء حاجاتيـ اليومية والتى تؤدى إلى تحسيف 
بعض الميارات الحركية والنفسية مما يساعدىـ عمى أف يعيشوا حياتيـ الاجتماعية 

 ( 8ص 6113،بصورة طبيعية )قاسـ وفوزي،
تدريب الطفؿ فالميارات الحياتية تعتبر مف الميارات الأساسية فى تعميـ و 

وزيادة  ،الذاتوي أو التوحدي والتي تشمؿ الجوانب الشخصية مثؿ الاعتماد عمى الذات
ثقتو فى نفسو، والتكيؼ الناجح مع البيئة المحيطة، وتمؾ الميارات أساسية كي 
يستطيع المعاؽ اكتساب ميارات أخرى مثؿ الميارات الاجتماعية والمينية 

 والأكاديمية.
عبد الفتاح إلى أف اكتساب الميارات الحياتية لو أىمية خاصة وتشير ىبة االله 

تتمثؿ فى تنمية القدرة عمى التواصؿ الفعاؿ مع الآخريف مف خلبؿ اكتساب الميارة 
حيث يتصؿ التمميذ  فى المواقؼ المختمفة التعميمية داخؿ وخارج نطاؽ المدرسة،
اعؿ مع الآخريف مثؿ بأفراد المجتمع ومف خلبؿ اكتساب الميارات الخاصة بالتف

التعاوف والتصرؼ وقت الأزمات والحوار يستطيع التمميذ تحقيؽ التفاعؿ الإيجابي مع 
 (.76 66، ص،6113المجتمع مف حولو )عبد الفتاح،
( بػػػػػأف أىميػػػػػة الميػػػػػارات الحياتيػػػػػة 36،64،ص6111وأوضػػػػػح )عبػػػػػد الفتػػػػػاح،

 :تتمخص فيما يمى
 .تساعد عمى إدراؾ الذات وتحقيؽ الثقة بالنفس -0

 تكسب الفرد القدرة عمى تحمؿ المسئولية.  -1

 . تساعد عمى تحقيؽ قدر كبير مف الاستقلبؿ الذاتي -3
 .تنمى القدرة عمى التعبير عف المشاعر وتيذيبيا -4
 .تكسب الفرد القدرة عمى التحكـ الانفعالي -5
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 .تنمى التفاعؿ الاجتماعي والاتصاؿ الجيد مع الآخريف -6
 .ياةتنمى القدرة عمى مواجية مشكلبت الح -7
 .توفر النمو الصحي الجيد لمشخصية -8
 .تنمى المشاعر الايجابية داخؿ الطفؿ تجاه ذاتو وتجاه الآخريف فى مجتمعو -9

 .تنمى القدرة عمى التخطيط الجيد لممستقبؿ -01
 .تساعد عمى تنمية الابتكار والإبداع -00
تمكف الفرد مف العيش بشكؿ أفضؿ حيث أف الميارات الحياتية متصمة بواقع  -06

ياتو لأف امتلبؾ تمؾ الميارات يجعؿ الفرد في مواقؼ حياتية أفضؿ. الفرد وح
وقد أثبتت إحدى الدراسات في المدارس الأجنبية بأف الميارات الحياتية مف 
الضروري إدراجيا فى المناىج الدراسية حتى يصؿ التلبميذ إلى النجاح العظيـ 

 (Gamble,2006,p 69فى حياتيـ العممية )
 :الطريقة ولإجراءات

اتبع البحث المنيج الوصفي لأنو أنسب أنواع المناىج لإجرائيا؛ أولًا: منيج البحث: 
وذلؾ لأنو محاولة عممية لمحصوؿ عمى معمومات وبيانات كافية ودقيقة عف الأفراد 

 آراء لاستطلبع محكمة استبانة مف خلبؿ توظيؼ مف جميور معيف في مجتمع ما

وعييـ ببرامج التدخؿ  درجة حوؿ شموفأ مدينة بمدارس معممات رياض الأطفاؿ
المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( وأثر ذلؾ في تنمية بعض الميارات الحياتية 

 تمثؿ نتائج إلى التوصؿ بيدؼ لدى أطفاؿ الروضة ذوى اضطراب طيؼ التوحد،

 ثـ ومف وتحميميا، وتبويبيا الآراء جمع تـ الاستبانة ىذه خلبؿ فمف الواقع الحقيقي،

 .الإحصائية المعالجات لإجراء(SPSS) ببرنامج لاستعانةا
 ثانيًا: مجتمع البحث وعينتو: 

بمحافظة  بمدارس معممات رياض الأطفاؿ جميع مف الحالي البحث مجتمع تكوف
/ 6166الدراسي  العاـ خلبؿ ( مدرسة560( معممة في )6740عددىـ ) المنوفية
 العاـ خلبؿ مدرسة (30) يف يعمموف ( معممة016مف) وتكونت عينتيا 6163

 بمغت وبنسبة البسيطة، العشوائية بالطريقة اختيارىا تـ 6164/ 6163الدراسي
 لمتغيراتيا وفقا الدراسة عينة توزيع ( يبيف0والجدوؿ ) الأصمي، المجتمع ( مف3.86)

 العممي(. المؤىؿ الخبرة التدريسية، )نوع المدرسة،
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يرات الدراسة "نوع المدرسة، والخبرة التدريسية، والمؤىؿ ( توزيع عينة الدراسة حسب متغ2جدوؿ )
 العممي"

 المجموع النسبة العدد المتغير

 277 79.97 77 حكومي نوع المدرسة

 21.17 27 غير حكومي

 277 87.71 88 بكالوريوس المؤىؿ الدراسي

 27.12 27 ماجستير

 7.99 7 دكتوراه

 277 77.77 77 سنوات 27أقؿ مف  الخبرة التدريسية

 77.71 77 سنة 17 -27مف 

 9.77 8 سنة 17أكثر مف 

 أداة البحث: 
تـ جمع البيانات الضرورية المتعمقة باختيار الفرضيات والتحميؿ الوصفي 
لمتغيرات البحث مف خلبؿ استبانة تـ إعدادىا؛ حيث قاـ الباحث ببناء مجموعة مف 

تألفت أداة البحث "الاستبانة" مف ثلبثة  الفقرات، لقياس المتغيرات بشمولية، وقد
أجزاء، أشتمؿ الجزء الأوؿ عمى بيانات تتعمؽ بالمعمومات الديموغرافية والمتمثمة في 

 .العممي( المؤىؿ الخبرة التدريسية، )نوع المدرسة،
أما الجزء الثاني فقد اشتمؿ عمى أربع متغيرات وتضـ )الوعى بأساسيات 

( فقرات، 8داـ )الذكاء الاصطناعي( والذي اشتمؿ عمى )برامج التدخؿ المبكر باستخ
الوعى بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( والذي اشتمؿ 

( فقرات، والوعى باستخدامات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء 8عمى )
خؿ المبكر ( فقرات، والوعى بمعوقات برامج التد8الاصطناعي( والذي اشتمؿ عمى )

( فقرات، وبالنسبة لمجزء الثالث 8باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( والذي اشتمؿ عمى )
( 8فقد اشتمؿ عمى ثلبثة متغيرات وتضـ )تناوؿ الطعاـ والشراب والذي اشتمؿ عمى )



 

822 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
لمجل

ا
 

س
د

سا
ال

 
ون

نس
الخ

و
- 

د
د

الع
 

ول
الأ

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
مس

لخا
ا

– 
وبر

كت
أ

 
02

02
  

  
 

 

( فقرات، وارتداء وخمع 8فقرات، ونظافة الوجو والكفيف والأسناف والذي اشتمؿ عمى )
( فقرات، ولقد صممت تمؾ الأداة بناء عمى 8لذي اشتمؿ عمى )وتعميؽ الملببس وا

مقياس ليكرت خماسي التقسيـ لكي يستجيب كؿ فرد عمى اختيار مف الاختيارات 
 درجة قميمة جدًا(. -درجة قميمة -درجة متوسطة -درجة كبيرة -)درجة كبيره جدا

 

 ثبات وصدؽ أداة البحث:

 أولا: ثبات الاستبياف:

عادة تطبيؽ الاستبياف قاـ الباحث باستخ داـ معامؿ الثبات "ألفا كرو نباخ" وا 
 ( التالي يوضح ذلؾ:6لقياس ثبات المحتوى لمتغيرات البحث، والجدوؿ )

 ( ثبات أداة البحث باستخداـ معامؿ الثبات "ألفا كرو نباخ" 1جدوؿ )
عادة تطبيؽ الاستبياف  وا 

معامؿ الفا  البعد
 كرونباخ

 التجزئة النصفية

أساسيات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الوعى ب
 الاصطناعي(

7.877 7.881 

الوعى بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء 
 الاصطناعي(

7.971 7.977 

الوعى باستخدامات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ 
 )الذكاء الاصطناعي(

7.727 7.721 

استخداـ )الذكاء الوعى بمعوقات برامج التدخؿ المبكر ب
 الاصطناعي(

7.887 7.879 

 7.889 7.727 الدرجة الكمية لممجاؿ الأوؿ
 7.977 7.879 تناوؿ الطعاـ والشراب

 7.871 7.879 نظافة الوجو واليديف والاسناف
 7.827 7.877 ارتداء وخمع وتعميؽ الملابس
 7.877 7.879 الدرجة الكمية لممجاؿ الثاني

سابؽ أف قيـ معامؿ ألفا لجميع الأبعاد بالمجاؿ ( ال6يتضح مف جدوؿ )
الأوؿ والمجاؿ الثاني تُعبر عف ثباتيا، حيث انخفض معامؿ ألفا بحذؼ البعد فى 
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معظـ الاستبياف، ولـ يتغير وظؿ ثابتاً فى بعض الأبعاد ولـ يتخط معامؿ ألفا لكؿ 
د يؤثر سمباً مجاؿ ككؿ، وىذا يُشير إلى أف جميع أبعاد الاستبياف ميمة وحذفيا ق

( أف جميع معاملبت الارتباط بيف تطبيؽ الاستبياف 6كما يتضح مف جدوؿ) ،عميو
عادة تطبيقو بالنسبة لجميع أبعاده بالمجاؿ الأوؿ مقبولة ؛ حيث تراوحت معاملبت  وا 

كما أف جميع معاملبت الارتباط بيف  ،(1.906)و (،1.763الارتباط ما بيف )
عادة تطبي قو بالنسبة لجميع أبعاده بالمجاؿ الثاني مقبولة ؛ حيث تطبيؽ الاستبياف وا 

( وىى معاملبت ثبات 1.839)و (،1.794تراوحت معاملبت الارتباط ما بيف )
مقبولة وىى معاملبت ثبات مقبولة، ومف ثـ يمكف الوثوؽ بيا كمؤشر عمى ثبات 

 الاستبياف.

 ثانيًا: صدؽ الاستبانة:
عمى نوعيف مف الصدؽ ىما: أداء اعتمد الباحث في حساب صدؽ المقياس 

 :المحكميف )الصدؽ الظاىري( وصدؽ الاتساؽ الداخمي ويمكف تناوليما فيما يمي

 أداء المحكميف )الصدؽ الظاىري(
عرض الباحث أداة البحث )الاستبانة( عمى مجموعة مف المحكميف تألفت 

بانة مف خمس متخصصيف في مجالات أصوؿ تربية الطفؿ، حيث قدـ الباحث الاست
بأبعادىا الأربعة وتعميماتو ليـ وطمب منيـ إبداء الرأي في الاستبانة وأبعادىا ومدى 
بداء  ملبئمة فقراتيا المقياس ومدى تمثيؿ الفقرات لكؿ بعد مف الأبعاد الأربعة، وا 
الرأي في الصياغة المغوية وأي حذؼ أو تعديؿ أو إضافات في صياغة عبارات 

%( فأعمى كأساس لصلبحية ىذه 81ة اتفاؽ )الاستبانة، وحدد الباحث نسب
 -%81تمتد ما بيف ) ،وتبيف أف نسب اتفاؽ المحكميف عمى الاستبانة ،الاستبانة

%(، ولقد قاـ الباحث بإجراء التعديلبت اللبزمة والإضافات والصياغات الجديدة 011
 والتي أشار إلييا السادة المتخصصيف عمى الاستبانة.

 صدؽ الاتساؽ الداخمي:
اعتمدا في حساب الاتساؽ الداخمي للبستبانة عمى حساب معاملبت الارتباط 
بيف درجة كؿ فقرة والبُعد الذي تنتمي إليو، ودرجة كؿ بُعد والدرجة الكمية لممجاؿ 

 ( التالي يوضح ذلؾ:3الذي تنتمي إليو؛ وجدوؿ )
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 ( الاتساؽ الداخمي لفقرات الاستبانة بالنسب لممجاؿ الأوؿ 7جدوؿ )

عد الب  
 الأوؿ

معامؿ 
 الارتباط

 الب عد 
 الثانى

معاملات 
 الارتباط

 الب عد 
 الثالث

معاملات 
 الارتباط

 الب عد 
 الرابع

معاملات 
 الارتباط

2 7.872 7 7.977 
29 7.879 17 7.977 

1 7.971 
27 7.777 

28 7.871 17 7.779 

7 7.881 
22 7.827 27 7.978 

19 7.997 

7 7.772 21 7.877 17 7.777 18 7.879 

7 7.971 27 7.978 12 7.991 17 7.877 

7 7.871 
27 7.977 

11 7.927 77 7.977 

9 7.977 
27 7.912 17 7.877 72 7.917 

8 7.811 27 7.817 17 7.821 
71 7.979 

الاستبانة بالمجاؿ الأوؿ ترتبط مع درجات الأبعاد التي تنتمي إلييا، مما يُشير 
لمجاؿ الأوؿ بأبعادىا؛ مما يُشير إلى أف المجاؿ الأوؿ إلى ارتباط فقرات الاستبانة با

 للبستبانة تتمتع باتساؽ داخمي مناسب.
 (: الاتساؽ الداخمي لأبعاد الاستبانة بالنسبة لممجاؿ الأوؿ7جدوؿ )

 معامؿ الارتباط البعد

 الوعى بأساسيات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ 
 )الذكاء الاصطناعي( 

7.827 

 ية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ الوعى بأىم
 )الذكاء الاصطناعي( 

7.897 

 الوعى باستخدامات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ 
 )الذكاء الاصطناعي( 

7.977 

 الوعى بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ 
 )الذكاء الاصطناعي( 

7.771 
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النسبة لممجاؿ الأوؿ ( السابؽ أف جميع أبعاد الاستبانة ب4) يتبيف مف جدوؿ
ترتبط مع الدرجة الكمية، مما يُشير إلى ارتباط أبعاد المجاؿ الأوؿ بالدرجة الكمية، 

 مما يُشير إلى أف المجاؿ الأوؿ للبستبانة يتمتع باتساؽ داخمي مناسب.
 ( الاتساؽ الداخمي لفقرات الاستبانة 7جدوؿ )

 بالنسب لممجاؿ الثاني 

 الب عد 
 الأوؿ

 معامؿ 
 تباطالار 

 الب عد 
 الثانى

 معاملات 
 الارتباط

 الب عد 
 الثالث

 معاملات 
 الارتباط

77 7.812 72 7.771 77 7.972 

77 7.877 71 7.779 77 7.879 

77 7.772 77 7.827 72 7.817 

77 7.779 77 7.971 71 7.772 

79 7.997 77 7.887 77 7.878 

78 7.971 77 7.772 77 7.777 

77 7.877 79 7.977 77 7.777 

77 7.977 78 7.917 77 7.819 

 ( السابؽ أف جميع فقرات الاستبانة بالمجاؿ الثاني ترتبط5يتبيف مف جدوؿ)
تنتمي إلييا، مما يُشير إلى ارتباط فقرات الاستبانة بالمجاؿ  التيمع درجات الأبعاد 

ساؽ داخمي الثاني بأبعادىا؛ مما يُشير إلى أف المجاؿ الثاني للبستبانة تتمتع بات
 مناسب.
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 (: الاتساؽ الداخمي لأبعاد الاستبانة 7جدوؿ )
 بالنسبة لممجاؿ الثاني

 معامؿ الارتباط البعد

 7.977 تناوؿ الطعاـ والشراب

 7.817 نظافة الوجو واليديف والأسناف

 7.887 ارتداء وخمع وتعميؽ الملابس

بة لممجاؿ الثاني ( السابؽ أف جميع أبعاد الاستبانة بالنس6يتبيف مف جدوؿ)
ترتبط مع الدرجة الكمية، مما يُشير إلى ارتباط أبعاد المجاؿ الثاني بالدرجة الكمية، 

 مما يُشير إلى أف المجاؿ الثاني للبستبانة يتمتع باتساؽ داخمي مناسب.

؛ دالة إحصائيًاو  مما سبؽ يتبيف تمتع الاستبانة بمعاملبت ثبات وصدؽ عالية
مكانية تطبيقو عمى المشاركيف في البحث الراىف.مما يشير إلى صلبحية ا  لاستبانة وا 

 مناقشة نتائج البحث: 
يمكف مناقشة نتائج البحث مف خلبؿ الإجابة عف محاور البحث والتي تمثؿ 

 أسئمة البحث الفرعية التالية:

: ما درجة وعي معممات رياض الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر السؤاؿ الأوؿ
لذكاء الاصطناعي( في تنمية بعض الميارات الحياتية لدى عينة مف باستخداـ )ا

 الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد.

ولقد تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري والترتيب ودرجة 
 (،4(، و)3)و (،6(، و)0الموافقة لدرجة وعييـ، ومف ثـ لكؿ بعد ككؿ، والجداوؿ )

 ( توضح ذلؾ.6(، و)5)و
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 المجاؿ الأوؿ: أولاً 

 )الذكاء الاصطناعي(: باستخداـ المبكر التدخؿ برامج بأساسيات الوعى الأوؿ: المحور
(: المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجة وعى معممات رياض الأطفاؿ بأساسيات برامج 9جدوؿ )

 التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(

 المتوسط  العبارة ـ
 الحسابي

 ؼ الانحرا
 المعياري

 درجة 
 الترتيب الموافقة

2 
لدى الميارة عمى استخدـ الحوسبة 
السحابية في تعميـ الأطفاؿ ذوي 

 اضطرابات التوحد
 1 مرتفعة 7.777 7.77

لدى الميارة عمى استخدـ الربوتات في  1
 تعميـ الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد

 9 مرتفعة 7.777 7.79

رة الدوراف لدى الميارة عمى استخدـ طائ 7
 في تعميـ الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد

 2 مرتفعة جدا 7.799 7.12

7 
 Dataلدى الميارة عمى استخدـ 

Bot  في تعميـ الأطفاؿ ذوي
 اضطرابات التوحد

 7 مرتفعة 7.971 7.77

7 
لدى الميارة عمى استخدـ تطبيؽ 

Alex  في تعميـ الأطفاؿ ذوي
  اضطرابات التوحد

 7 مرتفعة 7.797 7.97

7 
لدى الميارة عمى استخدـ تطبيؽ 
سيري في تعميـ الأطفاؿ ذوي 

 اضطرابات التوحد
 8 مرتفعة 2.17 7.77

9 
 Socraticلدى الميارة عمى استخدـ 

في تعميـ الأطفاؿ ذوي اضطرابات 
 التوحد

 7 مرتفعة 7.777 7.71

8 
ىويندا في  لدى الميارة عمى استخدـ

 دتعميـ الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوح
 7 مرتفعة 2.21 7.88

  مرتفعة 7.787 7.88 المحور ككؿ

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة عمى 
(، ويظير الجدوؿ 4.60 -3.54الفقرات المتعمقة بالمحور الأوؿ تراوحت ما بيف )

جة مرتفعة، وأف ( بدر 3.88السابؽ بأف المتوسطات لإجابات أفراد العينة بمغ بدرجة )



 

829 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
لمجل

ا
 

س
د

سا
ال

 
ون

نس
الخ

و
- 

د
د

الع
 

ول
الأ

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
مس

لخا
ا

– 
وبر

كت
أ

 
02

02
  

  
 

 

( كاف أعمى الفقرات والتي 3(، وأف الفقرة )1.985الانحراؼ المعياري العاـ بمغ )
( 1.836( وبانحراؼ معياري قدره )4.60حصمت عمى أعمى متوسط حسابي )

 متوسط أقؿ ( كانت أقؿ الفقرات والتي حصمت عمى6بدرجة مرتفعة جداً، بينما الفقرة )

 ( بدرجة مرتفعة".0.63ري قدره )( وبانحراؼ معيا3.54حسابي )
 

 بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(: الوعى الثاني: المحور
 (: الوعى بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(8جدوؿ )

 

 المتوسط  العبارة ـ
 الحسابي

 الانحراؼ 
 المعياري

 درجة 
 الموافقة

 الترتيب

2 
الواقع الافتراضي والذكاء الاصطناعي يعتبر 

أداة مفيدة لمتدخؿ المبكر في تطوير قدرات 
 الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة

 1 مرتفعة 7.877 7.72

تمعب تقنيات الذكاء الاصطناعي دور ميـ في  1
 تسييؿ عممية الدمج مع المجتمع

 8 متوسطة 2.71 7.79

 تدعـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي الأطفاؿ 7
 7 مرتفعة 7.887 7.87 ذوي اضطرابات التوحد في الأنشطة الحياتية

7 
تساعد تقنيات الذكاء الاصطناعي عمى تعزيز 
قدرة ذوي اضطرابات التوحد عمى التمكف مف 

 التفاعؿ مع المجتمع الخارجي

7.19 7.789 
مرتفعة 
 2 جدا

عمى زيادة  Chat GPT تعمؿ تقنية الربوت 7
 7 مرتفعة 2.72 7.77 اقشةالثقة في التقديـ والمن

تستخدـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي لجذب  7
 7 مرتفعة 7.779 7.87 انتباه الطلاب ذوي اضطرابات التوحد

في  Chat GPT تساعد تقنية الربوت 9
 7 مرتفعة 7.778 7.77 التعرؼ عمى كؿ ما ىو جديد

8 
تساعد تطبيقات الذكاء الاصطناعي الأطفاؿ 

حد في مقاومة الشعور ذوي اضطرابات التو 
بالاقتراب والتخمص مف الشعور بالوحدة 

 وتعزيز القة بالنفس
 9 مرتفعة 2.27 7.77

  متوسطة 7.877 7.81 المحور ككؿ

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة عمى 
يظير الجدوؿ (، و 4.67 -3.37الفقرات المتعمقة بالمحور الثاني تراوحت ما بيف )
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( بدرجة مرتفعة، وأف 3.86السابؽ بأف المتوسطات لإجابات أفراد العينة بمغ بدرجة )
( كاف أعمى الفقرات والتي 4(، وأف الفقرة )1.856الانحراؼ المعياري العاـ بمغ )

( 1.587( وبانحراؼ معياري قدره )4.67حصمت عمى أعمى متوسط حسابي )
( كانت أقؿ الفقرات والتي حصمت عمى أقؿ 6) بدرجة مرتفعة جدا، بينما الفقرة

 ( بدرجة متوسطة .0.36( وبانحراؼ معياري قدره )3.37متوسط حسابي )

المحػػػور الثالػػػث: الػػػوعى باسػػػتخدامات بػػػرامج التػػػدخؿ المبكػػػر باسػػػتخداـ )الػػػذكاء 
 الاصطناعي(:
 عي((: الوعى باستخدامات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطنا7جدوؿ )

 العبارة ـ
 المتوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ 
 المعياري

 درجة 
 الموافقة

 الترتيب

تستخدـ تقنية  Chat GPTالتشجيع في  2
 عمى التحدث مع الآخريف

 7 مرتفعة 2.27 7.97

1 
تستخدـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
اكساب الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد 

 ميارات جديده
 2 مرتفعة 7.772 7.78

7 
تستخدـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
تعمـ الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد بشكؿ 

 أسرع
 8 مرتفعة 2.17 7.17

7 
خوارزميات التعمـ الألي في تعميـ  تستخدـ

الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد بشكؿ أفضؿ 
 بالإضافة

 1 مرتفعة 7.872 7.89

7 
تستخدـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

رعاية الأطفاؿ ذوي اضطرابات مجاؿ دعـ و 
 التوحد.

 7 مرتفعة 7.779 7.91

7 
تستخدـ البرامج التدريبية المستندة عمى 
الحاسب الألى في تحسيف الذاكرة لدى ذوي 

 اضطرابات التوحد.
 7 مرتفعة 2.71 7.97

9 
تستخدـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
عممية جذب انتباه الأطفاؿ ذوي اضطرابات 

 التوحد

 7 متوسطة 2.28 7.77

8 
تستخدـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
مجاؿ دعـ ورعاية الأطفاؿ ذوي اضطرابات 

 التوحد
 9 مرتفعة 2.17 7.77

  مرتفعة 7.771 7.77 المحور ككؿ
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة 
(، ويظير 3.98 -3.69ت ما بيف )عمى العبارات المتعمقة بالمحور الثالث تراوح

( بدرجة 3.66الجدوؿ السابؽ بأف المتوسطات لإجابات أفراد العينة بمغ بدرجة )
( كاف أعمى 6(، وأف الفقرة )1.916مرتفعة، وأف الانحراؼ المعياري العاـ بمغ )

( وبانحراؼ معياري قدره 3.98الفقرات والتي حصمت عمى أعمى متوسط حسابي )
( كانت أقؿ الفقرات والتي حصمت عمى أقؿ 3مرتفعة، بينما الفقرة )( بدرجة 1.940)

 ( بدرجة متوسطة.0.63( وبانحراؼ معياري قدره )3.69متوسط حسابي )

المحػػػػػور الرابػػػػػع: الػػػػػوعى بمعوقػػػػػات بػػػػػرامج التػػػػػدخؿ المبكػػػػػر باسػػػػػتخداـ )الػػػػػذكاء 
 الاصطناعي(:
 ذكاء الاصطناعي((:الوعى بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )ال27جدوؿ )

 العبارة ـ
 المتوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ 
 المعياري

 درجة 
 الترتيب الموافقة

 1 مرتفعة 7.712 7.27 صعوبة توفر شبكة انترنت بالروضة 2
 7 مرتفعة 7.887 7.81 قمة توفر أجيزة حاسب الى في الروضة 1

7 
ضعؼ تشجيع معممات الروضة عمى 

مجاؿ الاطلاع عمى كؿ ما ىو حديث في 
الذكاء الاصطناعي ودورة في عممية 

 التدخؿ المبكر

 2 متوسطة 7.777 7.77

قمة توفر مراجع عممية حديثة عف الذكاء  7
 الاصطناعي بمكتبة الروضة

 7 مرتفعة 7.788 7.77

7 
استخداـ التقنيات التعميمية في مجاؿ 
 التربية الخاصة مازاؿ قاصراً ومحدوداً 

7.87 7.987 
 مرتفعة

7 

بة توفر الدعـ الفني اللازـ لصيانة صعو  7
 الأجيزة وتشغيميا

 7 مرتفعة 7.897 7.72

9 
عدـ اقتناع إدارة الروضة بأىمية 
 التقنيات التعميمية في عممية تعميـ
 الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد

 8 متوسطة 2.22 7.77

8 
صعوبة وجود المدربيف عمى برامج 
التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء 

 اعي(الاصطن
 9 متوسطة 2.77 7.78

  مرتفعة 7.791 7.87 المحور ككؿ
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة 
(، ويظير 4.33 -3.43عمى الفقرات المتعمقة بالمحور الرابع تراوحت ما بيف )

( بدرجة 3.84الجدوؿ السابؽ بأف المتوسطات لإجابات أفراد العينة بمغ بدرجة )
( كاف أعمى 3(، وأف الفقرة )1.976مرتفعة، وأف الانحراؼ المعياري العاـ بمغ )

( وبانحراؼ معياري قدره 4.33الفقرات والتي حصمت عمى أعمى متوسط حسابي )
( كانت أقؿ الفقرات والتي حصمت 7( بدرجة مرتفعة جدا، بينما الفقرة )1.596)

 ( بدرجة مرتفعة.0.00معياري قدره )( وبانحراؼ 3.43عمى أقؿ متوسط حسابي )

لدى الأطفاؿ ذوي اضطرابات  ثانياً المجاؿ الثاني: درجة تنمية الميارات الحياتية
 :التوحد

 :لدى الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحدتناوؿ الطعاـ والشراب المحور الأوؿ: 
 (: تناوؿ الطعاـ والشراب لدى الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد22جدوؿ )

 المتوسط  رةالعبا ـ
 الحسابي

 الانحراؼ 
 المعياري

 درجة 
 الموافقة

 الترتيب

يحدث الطفؿ صوتا أثناء تناولو الطعاـ  2
 أو الشراب

 7 مرتفعة 7.777 7.77

يفتح الطفؿ فمو بشكؿ مستفز أثناء  1
 تناولو لمطعاـ

 1 متوسطة 7.821 7.87

ينظر الطفؿ أثناء تناوؿ الطعاـ في  7
 8 متوسطة 2.17 7.12 أطباؽ الغير.

يحافظ الطفؿ عمى ملابسو نظيفة أثناء  7
 الأكؿ والشرب.

 7 متوسطة 2.71 7.79

يتبع الطفؿ الآداب الصحيحة لمطعاـ  7
 7 مرتفعة 7.772 7.91 والشراب

يستخدـ الطفؿ الكوب أثناء الشرب  7
 9 متوسطة 2.17 7.17 بطريقة صحيحة.

يحرص الطفؿ عمى الشرب مف كوبو  9
 2 مرتفعة 7.982 7.77 الخاص

 7 مرتفعة 2.27 7.72 ويشرب باليد اليمنى. يأكؿ الطفؿ 8
  متوسطة 7.771 7.77 المحور ككؿ
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة 
(، ويظير 4.11 -3.60عمى الفقرات المتعمقة بالمحور الثاني تراوحت ما بيف )

( بدرجة 3.59متوسطات لإجابات أفراد العينة بمغ بدرجة )الجدوؿ السابؽ بأف ال
( كاف أعمى 7(، وأف الفقرة )1.956مرتفعة، وأف الانحراؼ المعياري العاـ بمغ )

( وبانحراؼ معياري قدره 4.11الفقرات والتي حصمت عمى أعمى متوسط حسابي )
تي حصمت عمى ( كانت أقؿ الفقرات وال3( بدرجة مرتفعة جدا، بينما الفقرة )1.587)

 ( بدرجة متوسطة .0.69( وبانحراؼ معياري قدره )3.60أقؿ متوسط حسابي )

لػػػدى الأطفػػػاؿ ذوي اضػػػطرابات المحػػػور الثػػػاني: نظافػػػة الوجػػػو واليػػػديف والاسػػػناف 
 :التوحد

 (: نظافة الوجو واليديف والاسناف لدى الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد21جدوؿ )

المتوسط  العبارة ـ
 الحسابي

نحراؼ الا 
 المعياري

درجة 
 الترتيب الموافقة

 يتمكف الطفؿ مف استخداـ  2
 حوض الوجو.

 7 مرتفعة 2.72 7.72

يغسؿ الطفؿ وجيو بعد الاستيقاظ مف  1
.  النوـ

 2 مرتفعة 7.771 7.21

يبادر الطفؿ بغسيؿ أسنانو بالفرشاة بعد  7
 تناوؿ الوجبات.

 9 متوسطة 2.17 7.77

لتنظيؼ انفو بدوف يستخدـ الطفؿ المنديؿ  7
 منديؿ.

 8 متوسطة 2.29 7.17

يستطيع الطفؿ غسؿ يديو بالماء  7
 والصابوف

 7 مرتفعة 7.977 7.88

يحرص الطفؿ عمى غسؿ يديو بعد البصؽ  7
 أو العطس

 1 مرتفعة 7.872 7.77

يحرص الطفؿ عمى عدـ وضع يديو عمى  9
 الأنؼ والفـ عند التثاؤب 

 7 متوسطة 2.17 7.77

الطفؿ بغسؿ يديو جيدا بعد لمس  ييتـ 8
 الاليفة  الحيوانات

 7 مرتفعة 7.772 7.92

  مرتفعة 2.217 7.77 المحور ككؿ
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة 
(، ويظير 4.06 -3.65عمى الفقرات المتعمقة بالمحور الثالث تراوحت ما بيف )

( بدرجة 3.63لمتوسطات لإجابات أفراد العينة بمغ بدرجة )الجدوؿ السابؽ بأف ا
( كاف أعمى 6(، وأف الفقرة )0.063مرتفعة، وأف الانحراؼ المعياري العاـ بمغ )

( وبانحراؼ معياري قدره 4.06الفقرات والتي حصمت عمى أعمى متوسط حسابي )
حصمت عمى أقؿ ( كانت أقؿ الفقرات والتي 4( بدرجة مرتفعة، بينما الفقرة )1.536)

 ( بدرجة متوسطة.0.07( وبانحراؼ معياري قدره )3.65متوسط حسابي )

 :لدى الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحدالمحور الثالث: ارتداء وخمع وتعميؽ الملابس 
 (:ارتداء وخمع وتعميؽ الملابس لدى الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد27جدوؿ )

 العبارة ـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 عياريالم

درجة 
 الترتيب الموافقة

 8 متوسطة 2.772 7.77 يقوـ الطفؿ بتبديؿ ملابسو بمفرده 2

يرتدي الطفؿ القميص مف ناحية  1
 اليميف.

 7 متوسطة 7.781 7.18

يخمع الطفؿ القميص والبنطموف مف  7
 2 مرتفعة 7.789 7.89 ناحية اليسار.

7 
يعمؽ الطفؿ ملابسو بعد خمعيا في 

 2.78 7.77 ة.اماكنيا مرتب
 متوسطة

7 

يضع الطفؿ حذاؤه في موضعو بعد  7
 7 مرتفعة 7.881 7.71 خمعو.

 9 متوسطة 2.77 7.27 يمبس الطفؿ الحذاء دوف مساعدة. 7

9 
يعتاد الطفؿ عمى ارتداء حذاؤه دوف  

 1 مرتفعة 2.72 7.71 جوارب 

يميز الطفؿ الملابس المناسبة لمظروؼ  8
 الجوية صيفا وشتاًء 

 7 متوسطة 2.17 7.72

  مرتفعة 2.29 7.77 المحور ككؿ

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة 
(، ويظير 3.87 -3.14عمى الفقرات المتعمقة بالمحور الرابع تراوحت ما بيف )
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( بدرجة 3.41الجدوؿ السابؽ بأف المتوسطات لإجابات أفراد العينة بمغ بدرجة )
( كاف أعمى 3(، وأف الفقرة )0.07تفعة، وأف الانحراؼ المعياري العاـ بمغ )مر 

( وبانحراؼ معياري قدره 3.87الفقرات والتي حصمت عمى أعمى متوسط حسابي )
( كانت أقؿ الفقرات والتي حصمت عمى أقؿ 7بينما الفقرة ) ،( بدرجة مرتفعة1.687)

 ( بدرجة متوسطة.0.510( وبانحراؼ معياري قدره )3.14متوسط حسابي )
 

ىؿ يوجد أثر إيجابي ذو دلالة إحصائية وعي معممات رياض  السؤاؿ الثاني:
الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( في تنمية بعض 
الميارات الحياتية لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد، وللئجابة عف ىذا 

، Multiple regression(stepwise)حميؿ الانحدار المتعدد السؤاؿ تـ استخداـ ت
 ( التالي يوضح ذلؾ:04والجدوؿ )

 

(: نتائج تحميؿ الانحدار المتعدد لتأثير الدرجة الكمية لممجاؿ الأوؿ )وعي معممات 27جدوؿ )
رياض الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( عمى الدرجة الكمية 

 ممجاؿ الثاني )تنمية بعض الميارات الحياتية( لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحدل
المتغير التابع )الميارات 
الحياتية لدى عينة مف 
الأطفاؿ ذوي اضطرابات 

 التوحد(

المتغير المستقؿ الدرجة الكمية لوعي معممات رياض الأطفاؿ بأىمية 
 الاصطناعي( برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء

 Tمعنوية  Tقيمة  الخطأ المعياري Bمعامؿ الانحدار

 7.77 17.27 7.77 7.97 الميارات الحياتية
 R 7.99معامؿ الارتباط 
 R2 7.77معامؿ التحديد 
 F 777.77جودة النموذج
 F 7.77مستوى معنوية 

الميارات لتنمية بعض أف الدرجة الكمية  :يتضح لمباحث مف الجدوؿ السابؽ ما يمي
لوعي معممات رياض الأطفاؿ بأىمية مجتمعة ترتبط معنويا بالدرجة الكمية الحياتية 

، وذلؾ بمعامؿ ارتباط متعدد برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(
( كما أف الدرجة الكمية لتنمية الميارات الحياتية مجتمعة 1.77إيجابي وقوي بمغ )

لوعي معممات رياض مف الدرجة الكمية %( 59)يفسر  R2وفقاً لمعامؿ التحديد 
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، بينما بمغت الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(
(، وىو ما يدؿ 1.11( وىى دالو إحصائياً عند مستوى معنوية )416.41) Fقيمة 

الأطفاؿ وعي معممات رياض عمى جودة نموذج الانحدار، ويؤكد عمى دلالة تأثير 
تنمية بعض عمى بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(
حيث أثبت نموذج  ،الميارات الحياتية لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد

وعي معممات رياض الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر الانحدار دلالة تأثير 
مية بعض الميارات الحياتية لدى عينة مف تنعمى  باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(
 .الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد

(: نتائج تحميؿ الانحدار المتعدد لتأثير لوعي معممات رياض الأطفاؿ بأىمية برامج 27جدوؿ )
التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(عمى المتغيرات الفرعية لمميارات الحياتية لدى عينة 

 ي اضطرابات التوحدمف الأطفاؿ ذو 
أبعاد المتغير التابع 

)الميارات الحياتية لدى 
عينة مف الأطفاؿ ذوي 
 اضطرابات التوحد(

المتغير المستقؿ الدرجة الكمية لوعي معممات رياض الأطفاؿ 
 بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(

 Tمعنوية  Tقيمة  الخطأ المعياري Bمعامؿ الانحدار

 7.77 7.11 7.22 7.79 تناوؿ الطعاـ والشراب
نظافة الوجو واليديف 

 والأسناف
7.27 7.21 2.29 7.17 

ارتداء وخمع وتعميؽ 
 الملابس

7.71 7.27 7.77 7.77 

 R 7.77معامؿ الارتباط 
 R2 7.78معامؿ التحديد 
 F 71.77جودة النموذج
 F 7.77مستوى معنوية 

لمميارات الحياتية أف المتغيرات الفرعية  :سابؽ ما يمييتجمى لمباحث مف الجدوؿ ال
لوعي معممات مجتمعة ترتبط معنويا  لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد

، وذلؾ رياض الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(
لميارات  الفرعية ت( كما أف المتغيرا1.69بمعامؿ ارتباط متعدد إيجابي وقوي بمغ )

 R2وفقاً لمعامؿ التحديد  الحياتية لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد
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وعي معممات رياض الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر مف  (%48)يفسر 
( وىى دالو إحصائياً عند 56.33) F، بينما بمغ قيمة باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(

 دلالة عمى ويؤكد ما يدؿ عمى جودة نموذج الانحدار،(، وىو 1.11مستوى دلالة )

لوعي معممات رياض الأطفاؿ بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء  تأثير
تنمية الميارات الحياتية لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي اضطرابات عمى الاصطناعي(

لأطفاؿ بأىمية رياض ا لوعي معممات، حيث أثبت نموذج الانحدار دلالة تأثير التوحد
تنمية الميارات الحياتية عمى  برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(

 .لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي اضطرابات التوحد
 

بػػيف وذلػػؾ  1.10توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى السػػؤاؿ الثالػػث: ىػػؿ 
(، الدراسػػػي والمؤىػػػؿ ة،الخبػػػر  وسػػػنوات المدرسػػػة، نػػػوع) الديموغرافيػػػة خصائصػػػيـ بػػػاختلبؼ

وللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخداـ تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه لمعرفة الفروؽ بيف 
نػوع المدرسػة، وسػنوات متوسطات درجات عينة البحػث فػي خصائصػيـ الديموغرافيػة )

 ( التالي يبيف ذلؾ.06(، والجدوؿ )الخبرة، والمؤىؿ الدراسي
 

رجات عينة البحث حوؿ تقدير درجة وعى معممات رياض (: الفرؽ بيف متوسطي د27جدوؿ )
 الأطفاؿ بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( تبعًا لنوع المدرسة

 
درجة الوعى بمعوقات برامج التدخؿ 
 المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(

مدارس حكومية 
 (77)ف=

مدارس غير 
 Tقيمة اختبار  (27حكومية )ف=

 Tدلالة  Tقيمة  ع ـ ع ـ

الوعى بأساسيات برامج التدخؿ المبكر 
 باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( 

17.88 7.87 79.78 7.72 7.79 7.77 

الوعى بأىمية برامج التدخؿ المبكر 
 باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( 

17.77 7.77 79.78 7.72 9.17 7.77 

الوعى باستخدامات برامج التدخؿ 
 7.77 8.77 7.87 79.78 7.72 19.72 ستخداـ )الذكاء الاصطناعي( المبكر با

الوعى بمعوقات برامج التدخؿ المبكر 
 7.77 7.78 1.11 77.71 7.77 17.72 باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( 

 7.77 9.72 1.77 227.77 27.28 278.99 الدرجة الكمية

ائية عند مستوى ( وجود فروؽ ذات دلالة إحص06يتبيف مف نتائج الجدوؿ )
( بيف متوسطي درجات عينة البحث مف حيث خصائصيـ الديمغرافية 1.10)

الغير حكومية( في كؿ مف: الوعى بأساسيات برامج التدخؿ  -)المدرس الحكومية
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المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، الوعى بأىمية برامج التدخؿ المبكر 
دامات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، الوعى باستخ

)الذكاء الاصطناعي(، الوعى بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء 
الاصطناعي(، والدرجة الكمية لممجاؿ الأوؿ بالاستبانة لصالح المعممات بالمدارس 

 غير الحكومية. 
تقدير درجة وعى معممات رياض  لعينة البحث حوؿ ( نتائج تحميؿ التبايف لسنوات الخبرة29جدوؿ )

 الأطفاؿ بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( 
 )لممؤىؿ العممي( تبعًا

 مصدر التبايف المتغير
مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 Fقيمة اختبار 

 Fدلالة  Fقيمة 

الوعى بأساسيات 
برامج التدخؿ المبكر 

اـ )الذكاء باستخد
 الاصطناعي( 

 بيف المجموعات
 داخؿ المجموعات

 كمي

779.91 
2779.21 
1727.87 

777.87 
27.78 

1 
277 
277 

17.77 7.77 

الوعى بأىمية برامج 
التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء 
 الاصطناعي( 

 بيف المجموعات
 داخؿ المجموعات

 كمي

977.71 
2797.79 
1177.77 

777.82 
27.77 

1 
277 
277 17.72 7.77 

الوعى باستخدامات 
برامج التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء 
 الاصطناعي( 

 بيف المجموعات
 داخؿ المجموعات

 كمي

787.77 
2787.77 
1777.87 

771.77 
27.77 

1 
277 
277 17.77 7.77 

الوعى بمعوقات برامج 
التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء 
 الاصطناعي( 

 بيف المجموعات
 عاتداخؿ المجمو 
 كمي

879.87 
2777.77 
1279.77 

728.77 
21.92 

1 
277 
277 71.77 7.77 

 الدرجة الكمية
 بيف المجموعات
 داخؿ المجموعات

 كمي

22777.97 
12787.97 
77277.77 

7811.79 
178.77 

1 
222 
227 

19.72 7.77 

 1.10( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 07يتضح مف جدوؿ )
 -ماجستير -)بكالوريوس عينة البحث بالنسبة لممؤىؿ العمميبيف متوسطات درجات 

دكتوراه( في كؿ مف: الوعى بأساسيات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء 
الاصطناعي(، الوعى بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، 

صطناعي(، الوعى الوعى باستخدامات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الا
بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والدرجة الكمية 
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فقد ولمعرفة اتجاه الفروؽ بيف متوسطات الدرجات ودلالتيا  ،لممجاؿ الأوؿ بالاستبانة
 .(08كما ىو واضح في الجدوؿ ) Scheffe Testتـ استخداـ اختبار 

" لعينة البحث حوؿ تقدير درجة  Scheffeباستخداـ" اختبار  (: متابعة تحميؿ التبايف28جدوؿ )
وعى معممات رياض الأطفاؿ بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( تبعًا 

 )لممؤىؿ العممي(
 دكتوراه ماجستير بكالوريوس المتوسطات المؤىؿ العممي المتغير

الوعى بأساسيات 
برامج التدخؿ 
داـ المبكر باستخ
)الذكاء 

 الاصطناعي( 

 بكالوريوس
 ماجستير 

 دكتوراه

17.79 
77.79 
79.17 

- 
- 
- 

7.72* 
- 
- 

9.78* 
2.28 
- 

الوعى بأىمية 
برامج التدخؿ 
المبكر باستخداـ 

)الذكاء 
 الاصطناعي( 

 بكالوريوس
 ماجستير 

 دكتوراه 

17.27 
77.97 
79.17 

- 
- 
- 

7.77* 
- 
- 

8.22* 
2.77 
- 

الوعى باستخدامات 
امج التدخؿ بر 

المبكر باستخداـ 
)الذكاء 

 الاصطناعي( 

 بكالوريوس
 ماجستير 

 دكتوراه 
 سنوات 27أكثر مف 

19.72 
77.77 
77.97 

- 
- 
- 

7.71* 
- 
- 

8.87* 
1.81 
- 

الوعى بمعوقات 
برامج التدخؿ 
المبكر باستخداـ 

)الذكاء 
 الاصطناعي( 

 بكالوريوس
 ماجستير 

 دكتوراه 
 سنوات 27أكثر مف 

17.78 
77.97 
78.97 

- 
- 
- 

7.92* 
- 
- 

7.79* 
1.77 
- 

 الدرجة الكمية

 بكالوريوس
 ماجستير 

 دكتوراه 
 سنوات 27أكثر مف 

227.87 
272.79 
277.77 

- 
- 
- 

17.98* 
- 
- 

77.17* 
8.77 
- 

( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 08يتضح مف جدوؿ )
مف: الوعى بأساسيات برامج  ماجستير( في كؿ -درجات المؤىؿ العممي )بكالوريوس

التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والوعى بأىمية برامج التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، الوعى باستخدامات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ 
)الذكاء الاصطناعي(، والوعى بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء 

اعي(، والدرجة الكمية لممجاؿ الأوؿ بالاستبانة، لصالح )ماجستير(، ووجود الاصطن
 -فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات سنوات الخبرة )بكالوريوس

دكتوراه( في كؿ مف: الوعى بأساسيات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء 
داـ )الذكاء الاصطناعي(، الاصطناعي(، الوعى بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخ
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والوعى باستخدامات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والوعى 
بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والدرجة الكمية 

 .لممجاؿ الأوؿ بالاستبانة، لصالح )الدكتوراه(

ت دلالة إحصائية بيف بينما يتضح مف الجدوؿ عدـ وجود فروؽ بيف ذا
دكتوراه( في كؿ مف: الوعى بأساسيات  -الخبرة)ماجستير درجات سنوات متوسطات

 برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والوعى بأىمية برامج التدخؿ

باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، الوعى باستخدامات برامج التدخؿ المبكر  المبكر
الاصطناعي(، والوعى بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ باستخداـ )الذكاء 

 )الذكاء الاصطناعي(، والدرجة الكمية لممجاؿ الأوؿ بالاستبانة.
 لعينة البحث حوؿ تقدير درجة وعى معممات رياض ( نتائج تحميؿ التبايف لسنوات الخبرة27جدوؿ )

 الاصطناعي( تبعًا )لسنوات الخبرة(الأطفاؿ بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء 

 مصدر التبايف المتغير
مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 Fقيمة اختبار 

 Fدلالة  Fقيمة 

الوعى بأساسيات برامج 
التدخؿ المبكر باستخداـ 
 )الذكاء الاصطناعي( 

 بيف المجموعات
 داخؿ المجموعات

 كمي

2227.17 
772.77 
1727.87 

777.77 
8.97 

1 
277 
277 

77.77 7.77 

الوعى بأىمية برامج 
التدخؿ المبكر باستخداـ 
 )الذكاء الاصطناعي( 

 بيف المجموعات
 داخؿ المجموعات

 كمي

2172.89 
799.11 
1177.77 

727.77 
7.77 

1 
277 
277 

77.71 
 

7.77 

الوعى باستخدامات 
برامج التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء 
 الاصطناعي( 

 مجموعاتبيف ال
 داخؿ المجموعات

 كمي

2271.77 
2179.71 
1777.87 

772.11 
21.72 

1 
277 
277 77.87 7.77 

الوعى بمعوقات برامج 
التدخؿ المبكر باستخداـ 
 )الذكاء الاصطناعي( 

 بيف المجموعات
 داخؿ المجموعات

 كمي

2719.97 
227.97 
1279.77 

727.89 
27.89 

1 
277 
277 

79.19 7.77 

 الدرجة الكمية

 ف المجموعاتبي
 داخؿ المجموعات

 كمي

29729.79 
27729.71 
77277.77 

8878.77 
277.78 

1 
222 
227 

78.79 7.77 

 1.10( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 09يتضح مف جدوؿ )
 -سنوات 01)أقؿ مف  بيف متوسطات درجات عينة البحث بالنسبة لسنوات الخبرة
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( في كؿ مف: الوعى بأساسيات برامج سنوات 01أكثر مف  -سنة 61 -01مف 
التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، الوعى بأىمية برامج التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والوعى باستخدامات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ 
 )الذكاء الاصطناعي(، والوعى بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء
الاصطناعي(، والدرجة الكمية لممجاؿ الأوؿ بالاستبانة، ولمعرفة اتجاه الفروؽ بيف 

كما ىو واضح  Scheffe Testفقد تـ استخداـ اختبار متوسطات الدرجات ودلالتيا 
 .(61في الجدوؿ )

 

" لعينة البحث حوؿ تقدير درجة  Scheffe(: متابعة تحميؿ التبايف باستخداـ" اختبار 17جدوؿ )
معممات رياض الأطفاؿ بمعوقات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي( تبعًا وعى 

 )لسنوات الخبرة(

 المتوسطات الخبرة التدريسية المتغير

أفؿ مف 
27 
 سنوات

 -27مف 
 سنة 17

أكثر مف 
27 
 سنوات

الوعى بأساسيات 
برامج التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء 
 الاصطناعي( 

 نواتس 27أفؿ مف 
 سنة 17 -27مف 

 سنوات  27أكثر مف 

18.17 
77.87 
79.87 

- 
- 
- 

7.71* 
- 

- 

7.77* 
7.99* 
- 

الوعى بأىمية برامج 
التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء 
 الاصطناعي( 

 سنوات 27أفؿ مف 
 سنة 17 -27مف 

 سنوات  27أكثر مف 

19.77 
77.77 
79.77 

- 
- 
- 

7.87* 
- 

- 

7.77* 
7.27* 
- 

دامات الوعى باستخ
برامج التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء 
 الاصطناعي( 

 سنوات 27أفؿ مف 
 سنة 17 -27مف 

 سنوات  27أكثر مف 

17.92 
72.17 
79.77 

- 
- 
- 

7.77* 
- 

- 

27.72* 
7.79* 
- 

الوعى بمعوقات 
برامج التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء 
 الاصطناعي( 

 سنوات 27أفؿ مف 
 سنة 17 -27مف 

 سنوات  27أكثر مف 

19.97 
77.77 
77.97 

- 
- 
- 

7.87* 
- 

- 

9.77* 
1.77 
- 

 الدرجة الكمية

 سنوات 27أفؿ مف 
 سنة 17 -27مف 

 سنوات  27أكثر مف 

227.78 
271.17 
278.77 

- 
- 
- 

12.88* 
- 

- 

78.17* 
27.78* 
- 

( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 61يتضح مف جدوؿ )
سنة( في كؿ مف:  61 – 01مف  -سنوات 01ف درجات سنوات الخبرة )أقؿ م
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الوعى بأساسيات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، الوعى 
بأىمية برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والوعى باستخدامات 

خؿ برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والوعى بمعوقات برامج التد
المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والدرجة الكمية لممجاؿ الأوؿ بالاستبانة 

سنة(، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات  61 -01لصالح )مف 
سنة( في كؿ مف: الوعى  61أكثر مف  -سنوات 01درجات سنوات الخبرة )أقؿ مف 

الاصطناعي(، الوعى بأىمية برامج  بأساسيات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء
التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والوعى باستخدامات برامج التدخؿ 
المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والوعى بمعوقات برامج التدخؿ المبكر 
باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والدرجة الكمية لممجاؿ الأوؿ بالاستبانة لصالح 

سنة(، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات  61مف  )أكثر
سنة( في كؿ مف: الوعى  61أكثر مف  -سنة 61 – 01سنوات الخبرة )مف 

بأساسيات برامج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، الوعى بأىمية برامج 
مات برامج التدخؿ التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والوعى باستخدا

المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(، والدرجة الكمية لممجاؿ الأوؿ بالاستبانة 
بينما يتضح مف الجدوؿ عدـ وجود فروؽ بيف ذات  سنة(،، 61 -01لصالح )مف 

أكثر مف  -سنة 61 – 01دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات سنوات الخبرة )مف 
 امج التدخؿ المبكر باستخداـ )الذكاء الاصطناعي(.سنة( في الوعى بمعوقات بر  61
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 :المراجع
(. حقوؽ ذوي الإعاقة في المجتمع الرقمي، المجمة العربية لعموـ 1717أبوبكر الديب ) -

الإعاقة والموىبة، المؤسسة العربية لمتربية والعموـ 
 ( يناير.17) 9والآداب، مصر، 

رضا أولياء الأمور عف خدمات (. مستوى 1727أحمد باعثماف، شروؽ التميمي، ) -
التدخؿ المبكر المقدمة لأطفاليـ مف ذوي الإعاقة 
الفكرية وعلاقتو ببعض المتغيرات، مجمة التربية 

 .771 -179( 27الخاصة، )
(. الاتجاىات الحديثة في التربية الخاصة، القاىرة، المؤسسة 1717أحمد سعيد زيداف ) -

 الدولية لمكتاب.

 لميارات الحياتية، القاىرة: دارة الفكر العربي.(. ا1772تغريد عمراف ) -
(.التدخؿ المبكر في التربية الخاصة في الطفولة 1712جماؿ الخطيب، منى الحديدي ) -

 عماف، دار الفكر. -، الأردف27المبكرة، ط 
(. اتجاىات ذوي اليمـ نحو 1717آيو صلاح ) ،السيد العدوي، مروي السعيد، -

اعي في تطوير مياراتيـ استخداـ تقنيات الذكاء الاصطن
نموذجا، المجمة  Chat GPTالاتصالية تقنية 

(، 87المصرية لبحوث الإعلاـ، جامعة القاىرة، )
272-272. 

 (. تشخيص وتقييـ صعوبات التعمـ، القاىرة: عالـ الكتب.1727عادؿ محمد العدؿ ) -
ية (. مدخؿ الى اضطراب التوحد والاضطرابات السموك1727عادؿ محمد عبد الله ) -

والانفعالية. القاىرة: دار الرشاد لمطباعة والنشر 
 والتوزيع.

(. مدخؿ إلى اضطراب التوحد: النظرية والتشخيص 1727عادؿ محمد عبد الله ) -
 .وأساليب الرعاية. القاىرة: الدار المصرية المبنانية

(. إعداد برامج التدخؿ في التربية 1712عادؿ محمد عبد الله، عبير أبو المجد ) -
 اصة، الأسكندرية: مؤسسة حورس الدولية.الخ

(. تربية الأفراد غير العادييف في المدرسة والمجتمع، عماف: 1779عصاـ عز يوسؼ ) -
 دارة المسيرة.

(. أثر استخداـ الأطفاؿ الصـ لمواقع التواصؿ 1729فاتف عبد الرحمف محمد حسف، ) -
الاجتماعي وعلاقتو بتنمية ميارات التواصؿ لدييـ، 

ات الطفولة جامعة عيف شمس، معيد مجمة دراس
 .277 -217، 17(97الدراسات العميا لمطفولة، )

(. فاعمية مواقؼ تعميمية مقترحة في تنمية بعض 1777فاطمة مصطفي عبد الفتاح ) -
الميارات الحياتية لطفؿ ما قبؿ المدرسة، رسالة 

 ماجستير )غير منشورة(، جامعة حمواف.

الحياتية المتضمنة في مناىج العموـ الفمسطينية (. الميارات 1777فتحية المولو ) -
لمصفيف الأوؿ والثاني الأساسييف، مؤتمر الطفؿ 
الفمسطيني بيف تحديات الواقع وطموحات المستقبؿ، 

 كمية التربية، الجامعة الإسلامية 
 (. مسائؿ في متلازمة داوف، القاىرة، مكتبة مدبولي.1777كاتيا بارودي ) -
فاعمية التعبير الفني الموجو في تنمية الميارات الفنية لدي  (.1777ماجد الشنقيطي ) -

عينة مف الأطفاؿ المعاقيف، رسالة ماجستير، كمية 
 التربية، الجامعة الأردنية 

دور مواقع التواصؿ الاجتماعي واذاعات الانترنت في سموؾ  (.1712مارينا نخمة ) -
تكامؿ الشخصية لدى ذوي الإعاقة، رسالة دكتوراة، كمية 

 لإعلاـ جامعة القاىرة.ا
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(. عمـ نفس النمو والطفولة والمراىقة، الأردف، عماف، دار 1777محمد الريماوي ) -
 المسيرة.

تنمية بعض  (. فاعمية برنامج ترويحي عمى1777ناجي قاسـ، وفاطمة فوزي ) -
الميارات الحياتية والنفسية والحركية لدي الأطفاؿ 

مة الإرشاد النفسي، المعاقيف ذىنيا )القابميف لمتعمـ(، مج
 مركز الإرشاد، جامعة عيف شمس

(. التدخؿ المبكر وبرنامج البورتيج، الأردف: عماف، دار 1722نادية عمى العجمي ) -
 يافا لمنشر والتوزيع.

الأوؿ  (. تقويـ منيج الدراسات الاجتماعية لمصؼ1777ىبو االله عبد الفتاح ) -
اجستير، الإعدادي في ضوء الميارات الحياتية، رسالة م
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